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RESUMO

Vivemos em uma sociedade altamente consumista e, em decorréncia disto, torna-se
necessario e importante a discussao, reflexdo e compreensdo dos conceitos basicos da
Matematica Financeira, bem como a inser¢do desta na educacédo escolar, principalmente no
Ensino Médio. O estudo teve como objetivo investigar a percepcdo de relevancia da
Matematica Financeira para os alunos do ultimo ano da Educagdo Basica, e o nivel de
aprendizado dos conteidos minimos necessarios para tomada de decisfes financeiras na
vida cotidiana. Foi realizada uma pesquisa de campo com natureza descritiva e
exploratoria, que teve como instrumento de coleta de dados um questionario com perguntas
reflexivas e de raciocinio légico matematico, a alunos do 3° Ano do Ensino Médio das
Escolas Estaduais, do municipio de Guanhdes-MG. Como resultado, tem-se que a maioria,
um total de 158 alunos ou 65,02% dos pesquisados consideraram o aprendizado dos
contetdos de Matematica Financeira muito importantes para sua vida; 73,88% dos alunos
ndo alcangaram o resultado considerado minimo de 60% de acertos; e 73 alunos dos
respondentes consideram que os conteudos de Matematica Financeira ofertados durante a
Educacdo Basica deram base suficiente para resolver todas as questdes do questionario,
numero semelhante aos que afirmaram que os contetidos ofertados deram base para anélise
de 4 a 6 questdes, um total de 72 alunos. Diante do exposto, pode-se dizer que os resultados
da pesquisa sdo preocupantes, visto que nela constata-se que, embora 0s curriculos
preconizem o minimo de conhecimento com relacdo aos conteldos de Matematica
Financeira e que os alunos considerem a tematica importante para sua vida cotidiana, ainda
existem muitas dificuldades na resolugcdo de questbes direcionadas ao nivel de ensino que
eles se encontram.

PALAVRAS-CHAVE: Matematica Financeira, PCNs, Educacdo Basica.



ABSTRACT

We live in a highly consumer society and, as a result, it becomes necessary and important
to discuss, reflect and understand the basic concepts of Financial Mathematics, as well as
the insertion of this in school education, especially in High School. The objective of this
study was to investigate the relevance of Financial Mathematics for the students of the last
year of Basic Education and the level of learning of the minimum contents required for
financial decision making in everyday life. A field research was carried out with a
descriptive and exploratory nature, which had as a data collection instrument a
questionnaire with reflective questions and logical reasoning mathematics, to students of
the 3rd Year of High School of State Schools, in the municipality of Guanhdes-MG. As a
result, a majority of 158 students or 65.02% of those surveyed considered the learning of
Financial Mathematics contents very important for their life; 73.88% of the students did not
reach the minimum considered result of 60% of correct answers; and 73 students of the
respondents considered that the contents of Financial Mathematics offered during the Basic
Education gave sufficient basis to solve all the questions of the questionnaire, a number
similar to those who affirmed that the offered content gave basis for analysis of 4 to 6
questions, a total of 72 students. In view of the above, it can be said that the results of the
research are worrisome, since in it is verified that, although the curricula prescribe the
minimum of knowledge with respect to the contents of Financial Mathematics and that the
students consider the thematic important for its life in everyday life, there are still many
difficulties in solving questions directed at the level of education they are in.

KEYWORDS: Financial Mathematics, PCNSs, Basic Education.
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1. INTRODUCAO

E evidente a importancia da Matematica Financeira nos tempos atuais para a
formacdo de um cidaddo critico e ativo na sociedade. Por mais que existam discussdes
académicas sobre a Matematica Financeira, as escolas de Educacdo Bésica ainda possuem
limitagdes com relacdo as abordagens relacionadas ao tema.

Constata-se em pesquisas académicas que existe uma caréncia de trabalhos que
tenham por objetivo analisar propostas tratando dessa tematica. 1sso causa certa estranheza,
uma vez que o Brasil é um pais de economia capitalista e, consequentemente, com viés de
apelo ao consumismo. Porém segundo Silva e Campos (2014), este contexto vem sendo
modificado ao longo dos anos.

O tema Educacdo Financeira na escola, investigado por educadores matematicos
tem sido uma nova frente de pesquisa e um ndmero crescente de trabalhos sobre o
assunto comega a ser publicado em revistas especializadas e em anais de
congressos da area. (SILVA E CAMPOS, 2014. p. 284)

No sistema capitalista no qual estamos inseridos, o dinheiro € um bem necessario
para a sobrevivéncia e para o bem estar de qualquer individuo. Em um sistema onde o
acumulo de riquezas acontece de forma individual, & necessaria a conscientizacdo das
pessoas para que saibam refletir sobre seus gastos, minimizando assim a possibilidade de
passar por dificuldades financeiras presentes e futuras.

Saito (2007) justifica a relevancia do ensino da Matematica Financeira a partir das
transformacgdes econémicas ocorridas em nosso pais e para 0 proprio desenvolvimento
deste. Com o crescimento econdmico do Brasil nos ultimos anos, a oferta de crédito
aumentou, e com isso observa-se o endividamento cada vez maior da populacéo brasileira,
que a partir de bens comprados com grandes prazos de financiamentos, e que na maioria
também sdo cobrados juros abusivos, comprometeu a maior parte da sua renda mensal.
Com isso, pouco ou nada é destinado para uma poupanca ou qualquer outro investimento, o
que poderia garantir, além dos juros gerados, a compra de qualquer produto por um melhor
prego.

O desconhecimento de informaces financeiras, por parte do cidaddo, permite que
pessoas ou empresas mal intencionadas possam tirar proveito desta situagdo ao oferecer um
produto ou servico que, muitas vezes, ndo € ideal para o consumidor. Ao ter acesso a
informacGes financeiras, a populacdo aumenta suas possibilidades de boas escolhas, frente

a quantidade de ofertas disponiveis no mercado, preservando seus recursos financeiros.
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Para a construcéo do presente trabalho, foi necessario pesquisar bibliograficamente
assuntos referentes a Matematica Financeira no 3° ano do Ensino Médio. Segundo Ferrdo
(2003, p. 98), a pesquisa bibliografica “é baseada na consulta de todas as fontes secundarias
relativas ao tema que foi escolhido para realizacdo do trabalho”.

Foi realizada também uma pesquisa de campo nas escolas da rede estadual da
cidade de Guanhaes — MG. Com relagdo a pesquisa de campo, GIL (2002, p. 23) afirma que
este tipo de pesquisa “procura o aprofundamento de uma realidade especifica. E
basicamente realizada por meio da observacgéo direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para captar as explicacOes e interpretacbes do que ocorre
naquela realidade”.

Observa-se que cada vez mais adolescentes se encantam com 0 consumismo
exagerado, endividando 0s seus responsaveis com compras que, na maioria das vezes, sao
desnecessarias. O mesmo vale para 0s jovens que estdo entrando no mercado de trabalho,
pois quando passam a receber seus salarios, grande parte ndo faz planejamento de suas
finangas pessoais e acabam contraindo dividas, que podem os levar a ter seus nomes
incluidos nos registros de inadimplentes. Neste sentido, emergiu a seguinte questdo: 0s
adolescentes da Rede Estadual de Ensino da cidade de Guanhdes-MG, concluem a
Educacdo Baésica apresentando no¢oes basicas de Matematica Financeira?

Assim, a pesquisa foi organizada em cinco se¢6es. Inicialmente, apresentou-se uma
fundamentacéo teorica, que procurou abranger os conceitos relativos ao tema e trata-los
dentro de uma perspectiva educacional, aléem de descrever os principais pontos relacionados
a Matematica Financeira. Posteriormente foram relatados os objetivos, geral e especifico,
que nortearam a pesquisa.

No passo seguinte, foi apresentada a metodologia de pesquisa empregada no
trabalho, a caracterizacdo da amostra, os instrumentos de coleta e andlise de dados. Na
etapa subsequente, a analise dos dados foi realizada com a exposicdo das varidveis do
estudo e suas inter-relacdes.

A titulo de conclusdo, algumas consideracdes a respeito da pesquisa foram
estabelecidas. A mesma buscou de algum modo contribuir com a melhoria da educacéo,
destacando a necessidade de se perceber a importancia e o significado dos contetudos de
Matematica Financeira para a tomada de decisdes apropriadas quando referem-se a relacfes

ecHnomicas.
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1.1 JUSTIFICATIVA

Vivemos em uma sociedade altamente consumista e, em decorréncia disto, torna-se
necessario e importante a discussao, reflexdo e compreensdo dos conceitos basicos da
Matematica Financeira, bem como a insercdo desta na educacao escolar, principalmente no
Ensino Médio.

Segundo Paulo Freire (1996), a aprendizagem real € imprescindivel, sendo que para
alcangar tal objetivo, o professor deve trabalhar de acordo com a realidade do aluno,

visando desenvolver seu senso critico.

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmisséo [...].
E exatamente neste sentido que ensinar nio se esgota no “tratamento” do objetivo
ou do conteido, superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condicdes
em que aprender criticamente € possivel. (FREIRE, 1996. p.26).

Neste sentido € importante auxiliar o estudante para que ele consiga relacionar os
conhecimentos escolares de modo significativo, e utiliza-los da melhor forma possivel em
seu convivio social. Reis (2013, p. 27) nos diz que o “objetivo do ensino de Matematica
Financeira corresponde a: interpretar, reconhecer, avaliar, utilizar e propor conceitos; onde
0 estudante consiga relacionar e identificar seu papel em situacées cotidianas”.

O Ensino Médio é a fase que antecede, muitas vezes, o0 inicio da carreira

profissional, segundo os PCNs (2000):

No Ensino Médio, etapa final da escolaridade basica, a Matematica deve ser
compreendida como uma parcela do conhecimento humano essencial para a
formagéo de todos os jovens, que contribui para a constru¢do de uma visdo de
mundo, para ler e interpretar a realidade e para desenvolver capacidades que deles
serdo exigidas ao longo da vida social e profissional. (BRASIL, 2000. p. 111).

Borges (1999) apresenta uma relacdo entre a educacdo e o consumo, na qual destaca
a funcdo da escola como instituicdo formadora dos individuos com uma visdo de mundo,

afirmando que:

A educacgdo para 0 consumo como matéria escolar j& existe em varios paises héa
alguns anos e tem sido vista pela Organizacdo das Nagdes Unidas como a
oportunidade de criar, inovar e mudar um pais, pois a escola ¢ a instituicdo mais
capacitada para formar individuos autbnomos, capazes de acompanhar as
mudancas do mundo. (BORGES, 1999. p. 27)

O desenvolvimento desta tematica na escola ndo se justifica apenas em funcdo da
necessidade de administrar as despesas e possibilidades de receitas, mas também, para o
planejamento financeiro, a constru¢cdo do futuro de cada adolescente e a tomada de

decisdes.
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1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral
Analisar a percepcdo de relevancia da Matemdtica Financeira, para os alunos do
altimo ano da Educacdo Basica, e o nivel de aprendizado dos contetdos minimos

necessarios para tomada de decisdes financeiras na vida cotidiana.

1.2.2 Objetivos Especificos

Investigar junto aos alunos a importancia da Matematica Financeira na Educagéo

Basica.

e Analisar reflex6es que possam mostrar, ou ndo, dificuldades que os alunos do 3°
Ano do Ensino Médio das Escolas Estaduais da cidade de Guanhdes- MG possuem
acerca do tema.

e Avaliar e analisar os dados que foram obtidos na pesquisa, relacionados a relevancia
e aprendizagem da tematica.

e ldentificar as abordagens de Matematica Financeira nas legislacdes educacionais
vigentes.

e Analisar as importancias da Matematica Financeira na formacdo dos alunos da

Educacdo Baésica.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, faz-se apresentacdo dos autores selecionados para a sustentacdo da
pesquisa, revisa-se o tratamento dado aos conteldos de Matematica Financeira em
pesquisas e documentos.

Para isto, apresentam-se alguns elementos conceituais e historicos da Matematica
Financeira, a apresentacdo da tematica sob a 6tica das legislacGes educacionais, algumas
pesquisas relacionadas a importancia do tema, e a fundamentacdo tedrica que embasara a

analise, com autores e documentos.

2.1 ASPECTOS CONCEITUAIS E HISTORICOS DA MATEMATICA
FINANCEIRA

A Matematica Financeira, historicamente, esteve muito ligada ao conceito e ao
significado de comércio. Nas civilizacbes primitivas, em que os homens viviam tirando
diretamente da natureza seu sustento, as trocas comerciais ndo ocorriam. Entretanto,
quando se iniciou a comunicacgdo entre 0s primeiros grupos humanos, comecaram tambem
as trocas de mercadoria a partir das quantidades que sobravam do que cada um possuia,
sem a preocupacdo da equivaléncia de valor. Surgindo como a primeira forma de comércio,
segundo Ifrah (1997, p. 145) “o primeiro tipo de troca comercial foi 0 escambo, formula
segundo a qual se trocavam diretamente géneros e mercadorias correspondentes a matérias
primas ou a objetos de grande necessidade”.

Neste momento, a troca de mercadoria ocorria de maneira natural, e era destinada
exclusivamente a suprir a necessidade humana. Com o0 aumento do contato entre as
comunidades, e com o desenvolvimento de novas culturas, houve necessidade cada vez
maior que o homem soubesse realizar negdcios, caso contrario ndo era possivel a expansdo
de seu comércio.

Segundo Schneider (2008, p. 26), o desenvolvimento dos centros comerciais pelo
mundo: na ldade Antiga, destaques para a Grécia e Roma; na Idade Média, as cidades da
Italia, Veneza, Genova, Pisa e Florenca; e posteriormente, com 0 a expansao maritima, com
énfase para Portugal, Holanda, Espanha e Inglaterra, contribuiram significativamente para o
fortalecimento das atividades comerciais, principalmente pela descoberta do caminho
maritimo para a india e o descobrimento da América.

Conforme D’ Ambroésio, D’ Ambrosio (1972):
15



No principio, o homem produzia para seu consumo. Com 0 progresso e
multiplicando-se suas necessidades, para satisfazé-las, viu-se ele na contingéncia
de fazer circular sua producdo. Viu-se a necessidade de trocar o que lhe sobrava
pelo que Ihe faltava. E, assim, comega 0 comércio, primitivamente muito
complicado. Consistia, pura e simplesmente, na troca de mercadorias.
(D’AMBROSIO; D’AMBROSIO, 1972, p. 85)

Existe a disseminacdo da crenca que a Matematica Financeira € usada apenas por
banqueiros ou quem tem muito dinheiro, ou pelos proprietarios de grandes
estabelecimentos. Para Andrini e Vasconcelos (2004) os processos de contagem sao
necessarios em inimeras atividades humanas; na realidade, ela apresenta-se no cotidiano de
todos.

A relacéo existente entre o desenvolvimento dos bancos e a utilizagdo dos calculos
da Matematica Financeira e Comercial sdo apresentadas por Gongalves (2007):

O surgimento dos bancos esta intimamente ligado ao calculo de juros compostos
e uso da Matematica Comercial e Financeira, de modo geral. Na época em que 0
comércio comecava a chegar ao auge, uma das atividades do mercado foi também
a do comércio de dinheiro: com o ouro e prata. Nos diversos paises eram
cunhadas moedas de ouro e prata. Assim os bancos foram um dos grandes
propulsores préticos para o avanco da Matematica Comercial e Financeira e da
Economia durante os séculos X até XV. Pois sem essa motivacdo para
aprimoramento dos calculos, talvez, essa area da Matematica ndo tivesse tdo
avancada nos dias atuais (GONCALVES, 2007. p. 06).

As colocactes de Gongalves (2007) relacionadas ao surgimento da Matematica

Financeira vao ao encontro das premissas de Rosetti e Shimiguel (2009):

A origem da Matematica Financeira estd intimamente ligada aos regimes
econdmicos, o surgimento do crédito e do sistema financeiro, e as suas aplicacdes
que remetem a periodos anteriores a Cristo, a biblia traz referéncias a juros e
aplicacoes financeiras (ROSETTI E SHIMIGUEL, 2009. p. 03).

Conforme Schneider (2008), a movimentacdo financeira e o estreitamento das
relagbes comerciais entre 0s paises cooperaram para que 0 mercante exercesse uma nova
atividade, o comércio do proprio dinheiro, que volvia-se em torno do ouro e da prata. Com
0 passar do tempo, desponta a necessidade de se estabelecer critérios de correspondéncia de
valores entre as moedas, haja vista, que cada pais selava sua propria moeda.

De acordo com Robert (1989),

Ao passar as fronteiras, a questdo — quantidade de ouro em cada moeda — torna-se
muito importante, pois o pais comprador paga com sua moeda, uma soma
equivalente & quantidade de ouro contida na moeda do pais vendedor. (ROBERT,
1989, p.31)

Nas relacGes internacionais, 0s paises envolvidos nas atividades mercantis,

determinaram o “padrdo ouro” como moeda de valor. Esse tipo de transagdo perdurou até o

inicio do século XX, por volta do ano de 1930. (SCHNEIDER, 2008, p. 28)
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Segundo Gongalves (2007), com o desenvolvimento e ampliacdo das atividades
comerciais, a ganéncia das pessoas por lucros e ganhos, a Igreja deixou de ser a detentora
do poder que até entdo exercia. Deste modo, em 1157 na Italia, o duque Vitali fundou em
Veneza o primeiro banco particular. Subsequentemente, nos séculos XlIII, XIV e XV,
ocorreu a geracdo de uma completa organizagdo bancaria e a Igreja teve que condescender
ao novo fato, no qual ndo mais monopolizava a administracdo das atividades comerciais
que envolvessem capital financeiro.

No mundo globalizado, onde a economia mostra-se, as vezes estavel, as vezes
instavel, torna-se importante entender as principais variaveis envolvidas no processo
financeiro. A Matematica Financeira se faz presente em varias situacdes cotidianas, como
em financiamentos de imdveis, veiculos, aplicagcbes, investimentos financeiros, compras
com cartdes de crédito, a vista ou a crediario, efetivacdo de emprestimos, dentre outras, e
exerce papel essencial na analise do planejamento financeiro, tomada de decisbes, e para

auxiliar individuos a lidar e administrar suas proprias financas.

2.2 A MATEMATICA FINANCEIRA DA EDUCACAO BASICA SOB A OTICA
DAS LEGISLACOES VIGENTES

O ensino de Matematica Financeira envolve conhecimentos de diversos conteudos
da Matematica necessarios para resolver problemas; e o dominio das suas aplicacdes aos
contextos, de forma que os alunos possam aplicar estes conhecimentos a realidade por ele
vivenciada. Isso os levara a compreensdo dos aspectos financeiros, das relagdes comerciais,
a refletir na tomada de suas decisfes de forma critica, e ao ingresso no mercado de trabalho,
entre outros.

Estes aspectos justificam a necessidade e importancia na Matematica Financeira no
Ensino Médio, fazendo com que a preconizacdo na Lei de Diretrizes e Base (LDB - 1996)

em seu Art. 2 defina que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, 1996. p. 08)

A mesma lei dispGe em seu Capitulo 11, Secdo I, Art. 22:

A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, 1996. p.
17).
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A referida lei

apresenta a importancia da educacdo, da responsabilidade e do

compromisso social, na formagéo de cidaddos. Segundo Oliveira Martins (1992)

A escola, agente de mudanca e fator de desenvolvimento, tem que assumir-se
basicamente ndo s6 como um potenciador de recursos, mas também como um
lugar de abertura e de solidariedade, de justica e de responsabilizacdo mdtua, de
tolerancia e respeito, de sabedoria e de conhecimento (OLIVEIRA MARTINS,
1992. p. 41).

Para seu ensino, os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN,

2002) retratam as seguintes competéncias em Matematica:

A area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias elegeram trés
grandes competéncias como metas a serem perseguidas durante essa etapa da
escolaridade basica e complementar do ensino fundamental para todos os
brasileiros: - representacdo e comunicacdo, que envolvem a leitura, a
interpretacdo e a producdo de textos nas diversas linguagens e formas textuais
caracteristicas dessa area do conhecimento; - investigacdo e compreensao,
competéncia marcada pela capacidade de enfrentamento e resolucao de situacoes-
problema, utilizacdo dos conceitos e procedimentos peculiares do fazer e pensar
das ciéncias; - contextualizacdo das ciéncias no ambito socio-cultural, na forma
de andlise critica das ideias e dos recursos da area e das questdes do mundo que
podem ser respondidas ou transformadas por meio do pensar e do conhecimento
cientifico (BRASIL, 2002. p. 113).

Ao tratar dos temas estruturadores do Ensino de Matematica, os PCN sugerem que

“cada escola ou grupo de professores proponham um trabalho pedagogico que permita o

desenvolvimento das competéncias almejadas.” (BRASIL, 2002, p. 90).

A flexibilidade curricular é possivel pela LDB, PCNs e pelas orientacdes

curriculares das areas especificas. Portanto, cabe as escolas estruturarem a sua proposta

curricular, e tal construcao deve ser resultado da insercdo na realidade a qual se encontra, e

deve ser adequadamente estruturada na Base Nacional Comum (BNC), conforme Art. 26,

Resolucéo n° 4 (2010):

O Ensino Médio, etapa final do processo formativo da Educacdo Bésica, é
orientado por principios e finalidades que preveem:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacéo bésica para a cidadania e o trabalho, tomado este como principio
educativo, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de enfrentar novas
condigBes de ocupacdo e aperfeicoamento posteriores;

111 - o desenvolvimento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao
ética e estética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos presentes na
sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a prética.

§ 1° O Ensino Médio deve ter uma base unitéria sobre a qual podem se assentar
possibilidades diversas como preparacdo geral para o trabalho ou,
facultativamente, para profissGes técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como
iniciacdo cientifica e tecnolégica; na cultura, como ampliacdo da formacao
cultural.
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§ 2° A definigdo e a gestdo do curriculo inscrevem-se em uma ldgica que se dirige
aos jovens, considerando suas singularidades, que se situam em um tempo
determinado.

§ 3° Os sistemas educativos devem prever curriculos flexiveis, com diferentes
alternativas, para que os jovens tenham a oportunidade de escolher o percurso
formativo que atenda seus interesses, necessidades e aspiracfes, para que se
assegure a permanéncia dos jovens na escola, com proveito, até a conclusao da
Educacdo Basica. (BRASIL, 2010, p. 11)

Neste mesmo artigo ainda esta delimitado que “o importante a ser ensinado, ¢ o

resultado das averiguacOes da dimensdo regional escolar, ou seja, a realidade do aluno e da

comunidade que o circunda”.

De acordo com a LDB (1996), o Ensino Medio tem como finalidades centrais ndo

apenas a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos durante o Ensino

Fundamental, no intuito de garantir a continuidade de estudos, mas também a preparacao

para o trabalho e para o exercicio de cidadania, a formacéo ética, o desenvolvimento da

autonomia intelectual e a compreensao dos processos produtivos.

A oportunidade de usar os conceitos matematicos no seu dia-a-dia favorece o
desenvolvimento de uma atitude positiva do aluno em relacdo a Matematica. Ndo
basta saber fazer mecanicamente as operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo
e divisdo. E preciso saber como e quando uséa-las convenientemente na resolucéo
de situacBes- problemas. (DANTE, 2005. p. 13)

Para tanto, o ensino da Matematica Financeira nos dias atuais deve-se pautar na

criacdo de estratégias que possibilitem aos alunos construir significados e conceitos

matematicos, e ndo apenas calcular e resolver exercicios, sem fundamentacéo.

Médio:

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1999) para o Ensino

A Matemaética no Ensino Médio tem um valor formativo, que ajuda a estruturar o
pensamento e o raciocinio dedutivo, porém também desempenha um papel
instrumental, pois é uma ferramenta que serve para a vida cotidiana e para muitas
tarefas especificas em quase todas as atividades humanas. Em seu papel
formativo, a Matematica contribui para o desenvolvimento de processos de
pensamento e a aquisicdo de atitudes, cuja utilidade e alcance transcendem o
ambito da propria Matematica[...] (BRASIL, 1999. p. 40)

A Matematica Financeira é brevemente abordada nos PCNs (2000). Encontra-se

como primeiro tema 0s conteudos de algebra, nimeros e fungdes, e neste aponta-se que o

caminho é atrelar o ensino de Matematica Financeira ao cotidiano dos alunos:

O primeiro tema ou eixo estruturador, Algebra, na vivéncia cotidiana se apresenta
com enorme importancia enquanto linguagem, como na variedade de gréaficos
presentes diariamente nos noticiarios e jornais, e também enquanto instrumento
de célculos de natureza financeira e pratica, em geral. (BRASIL, 2000. p. 120)

Apresentacdo dos Contelidos Basicos Comuns - CBC de Matemética (2007),

proposta para estruturacdo do Ensino Médio, a distribuicdo foi feita de acordo com a
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seguinte trajetéria: iniciando pela formacao basica, passando pela etapa de aprofundamento

e finalizando com contetidos complementares, a saber:

. O primeiro ano é o ano da formagdo basica, quando sdo apresentados
conceitos e métodos que constam de todos os temas estruturadores do CBC de
Matematica. A distribuicdo feita permite um retorno as habilidades referentes a
topicos do CBC do ensino fundamental, que sdo essenciais para 0
desenvolvimento de novas habilidades. Entretanto, esse procedimento ndo deve
ser visto como uma simples revisdo, mas como uma forma de abordagem dos
topicos de maneira mais geral.

O segundo ano é o ano de aprofundamento, quando sdo apresentadas
situagBes com maior grau de complexidade, introduzidos novos topicos e novos
conceitos. Alguns topicos sdo comuns aos dois anos, a diferenca fundamental
ocorrendo nas habilidades trabalhadas em cada um.

O terceiro ano é o ano da complementacdo de formacdo, quando a escola
podera eleger tdpicos complementares, dentre os quais, os sugeridos no CBC.
(BRASIL, 2007. p. 10)

O CBC-MG (2007) apresenta todos os conteudos que devem ser abordados durante

a vida escolar de um aluno de Ensino Médio, e neste sentido apresentam-se no quadro

abaixo as habilidades que um estudante deveria obter ao estudar a matematica financeira:

Quadro 1 — CBC de MATEMATICA do Ensino Médio

Tema: Matematica Financeira

TOPICOS HABILIDADES
CBC para 0 1°Ano 13.1. Resolver problemas que envolvam o
13. Matematica | conceito de porcentagem.
Eixo Tematico Il - | financeira
Funcdes Elementares e 13.2. Resolver problemas que envolvam o
Modelagem conceito de juros simples ou compostos.
Tema 6: Matematica 13.3. Resolver situacGes-problema que
Financeira envolvam o calculo de prestacbes em
financiamentos com um niimero pequeno de
parcelas.
CBC para 0 2° Ano N&o Consta Né&o Consta
CBC para 0 3° Ano 44, Matematica | 44.1. Comparar rendimentos em diversos
financeira tipos de aplicacdes financeiras.
Eixo Temético VIII -
Funcdes Elementares e 44.2. Comparar e emitir juizo sobre diversas
Modelagem opcodes de financiamento.
Tema 20: Matemaética
Financeira

Fonte: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS, 2008.
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Por definicdo do Centro de Referéncia Virtual do Professor — CRV* (2011), um
portal educacional da SEE/MG, que oferece recursos de apoio ao professor para o
planejamento, execucdo e avaliacdo das suas atividades de ensino na Educagdo Baésica,
Resolucdo de Problemas é um dos principais objetivos do ensino de Matematica, em
qualquer nivel. Esses problemas podem advir de situacBes concretas observaveis
(“contextualizadas’) ou ndo. Por situa¢do-problema entendemos problemas que envolvem o
processo de traducdo do enunciado, seja contextualizado ou ndo, em linguagem
matematica, e a tomada de decisdo sobre quais ferramentas matematicas serdo usadas em

sua resolugdo (“modelagem”). Neste sentido Duarte (1996) corrobora:

Contra uma educacdo apoiada em concepg¢bes do conhecimento humano como
algo particularizado, fragmentado, subjetivo, relativo e parcial que, no limite,
negam a possibilidade de um conhecimento objetivo e eliminam de seu
vocabulario a palavra verdade, devemos lutar por uma educacdo que transmita
aqueles conhecimentos que, tendo sido produzidos por seres humanos concretos
em momentos histéricos especificos, alcancaram validade universal e, dessa
forma, tornam-se mediadores indispensaveis na compreensdo da realidade social
e natural o mais objetivamente que for possivel no estagio histérico no qual
encontra-se atualmente o género humano. (DUARTE, 1996, p.31)

Segundo Dante (1999), ensinar a resolver problemas é uma tarefa mais dificil do
que ensinar conceitos, habilidades e algoritmos matematicos. O professor deve fazer
perguntas para que os alunos possam compreender o problema. Os alunos devem ser
encorajados a fazer perguntas ao professor e entre eles mesmos.

Os PCNs (2000) sugerem que os elementos de Matematica Financeira devem ser
trabalhados de forma simultanea e/ou paralela a outros conteudos da Matemaética; e cita o

ensino de fungbes como exemplo desta aplicacao:

Os problemas de aplicacdo ndo devem ser deixados para o final desse estudo, mas
devem ser motivo e contextos para o aluno aprender funcfes. A riqueza de
situagBes envolvendo fungdes permite que o ensino se estruture permeado de
exemplos do cotidiano, das formas graficas que a midia e outras areas do
conhecimento utilizam para descrever fendmenos de dependéncia entre
grandezas. O ensino, ao deter-se no estudo de casos especiais de funcdes, ndo
deve descuidar de mostrar que o que esta sendo aprendido permite um olhar mais
critico e analitico sobre as situagBes descritas. As fungbes exponencial e
logaritmica, por exemplo, sdo usadas para descrever a variacdo de duas grandezas
em que o crescimento da varidvel independente é muito répido, sendo aplicada
em areas do conhecimento como matemdtica financeira, crescimento de
populagdes, intensidade sonora, Ph de substancias e outras. (BRASIL, 2000. p.
121).

Existe & disposicdo do professor e dos estudantes uma diversidade de fontes de
informacdes relevantes para enriquecimento da aula de Matemética. Nesse sentido, 0s

PCNs (1997) recomendam que o professor utilize, além do livro didatico, materiais

! http://www2.educacao.mg.gov.brleis/service/1581-centro-de-referencia-virtual-do-professor-crv
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diversificados (jornais, revistas, computadores, filmes, etc.) como fonte de informacéo, de
forma a ampliar o tratamento dado aos contetdos e fazer com que o aluno sinta-se inserido
no mundo ao seu redor.

Nas escolas em geral, sdo apresentados os conteldos da Matematica Financeira
trabalhados com técnicas de memorizacdo de formulas e situagdes que, em sua grande
maioria, ndo retratam a realidade na qual o aluno esta inserido. Partindo desta ideia, o
mesmo apresenta dificuldades para solucionar questdes de aplicagdo de conceitos. Para
D’ Ambrosio (2002):

O ciclo de aquisi¢do do conhecimento da matematica pode ser mais eficiente se
emergir de fenémenos que tém origem na realidade. Ao se referir a Matematica
nas escolas, ele diz que o maior desafio dos matematicos e educadores
matematicos é fazer uma matematica integrada no pensamento e no mundo
moderno. (D’AMBROSIO, 2002. p. 30)

Segundo os PCNs de Matematica (1998), a resolucdo de problemas possibilita aos
alunos mobilizar conhecimentos e desenvolver a capacidade para gerenciar as informacdes
que estdo a seu alcance.

As resolucbes de problemas no cotidiano escolar contribuem para o
aperfeicoamento das competéncias, tanto para o “saber matematico” como para outras
disciplinas, estimulando a construcéo dos conhecimentos e a descoberta de novos conceitos
e competéncias, pois possibilitam a criacdo de estratégias diferentes que as pretendidas pelo

professor.

2.3 A IMPORTANCIA DA MATEMATICA FINANCEIRA PARA 0OS ANOS
FINAIS DA EDUCACAO BASICA

A disciplina de Matematica é de fundamental importancia na formacdo académica
de qualquer estudante e, dentro dos contetdos trabalhados no Ensino Médio, a Matematica
Financeira tem se tornado protagonista no desenvolvimento do processo académico, pois
possui papel fundamental na formacédo de cidad&os criticos.

Vive-se em um mundo capitalista, que exige cada vez mais que as pessoas saibam
lidar com os recursos financeiros. Ha, neste cenario, jovens com idade média de 15 a 18
anos, estudantes do Ensino Médio, com um espirito consumista agugado pelo bombardeio

massivo de informagdes de consumo da televiséo, internet e redes sociais.

A Educacdo Financeira pode ser entendida como um processo de conhecimento
que permite o aprimoramento da capacidade financeira dos individuos, de modo
que estes possam tomar decisBes fundamentadas e seguras, tornando-as mais
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integrados a sociedade com uma postura pro ativa na busca de seu bem estar.
(SAITO, 2007, p.20-21)

Na perspectiva de Silva e Powell (2013):

A formagéo dos estudantes sobre Matematica Financeira deveria ser pensada e
construida visando desde as séries iniciais até o final da Educacdo Bésica; isso
permitiria uma visdo abrangente do que se pretende enquanto finalidade e
possibilitaria ao professor conhecer a proposta como um todo (SILVA E
POWELL, 2013, p.286).

Partindo destes principios, o estudo das financas se apresenta como critério
primordial para que esta populacdo tenha dominio das atitudes relativas a controle
monetério, mesmo que em niveis simplérios, como analises basicas de compra e venda,
calculos de porcentagens e juros, além de controle de orcamento doméstico.

O conhecimento financeiro deve ser trabalhado no contexto das salas de aula
levando em conta a evolucdo histérica dessa area da Matematica, visando o posicionamento
pessoal nas questdes de finangas e um referencial no tempo das operagdes matematicas,
conforme Cosér Filho (2008):

A Matemaética Financeira possui diversas aplicac@es praticas. Tais aplicacfes sdo
pertinentes as mais variadas pessoas e profissdes, desde aquelas interessadas em
beneficio préprio, como aquelas com finalidades profissionais especificas. N&o
obstante, tal campo estimula a capacidade de tomar decisdes e a consequente
necessidade de fundamentacio tedrica para que se decida com correcio (COSER
FILHO, 2008. p. 12).

Segundo Marasini (2001) analisar, compreender e definir o significado de taxas
inflacionéarias, taxas de acréscimos ou descontos, taxas de investimentos e aplicacdes
bancérias, defasagens salariais, ganhos reais, percentuais [...] sdo situacfes que requerem
habilidade de analise e compreensdo das situagbes matematicas experimentadas, que
mantem relacdo com o cotidiano do aluno.

Na perspectiva de ensino e aprendizagem, para Rosetti Jr. e Schimiguel (2009),
existe necessidade de repensar a didatica estritamente Matematica para uma abordagem que
suscite possibilidades de questionamentos do mundo real. Ainda segundo os autores, 0S
contetdos de Matematica Comercial e Financeira que sdo trabalhados no Ensino Médio ndo
atendem as demandas que a sociedade contemporanea exige.

A Matematica Financeira poderia relacionar os contetdos curriculares a realidade
cotidiana, buscando um melhor aproveitamento e desenvolvimento do raciocinio. 1sso
condiz com as conclusdes de Puccini (2007), que a destaca como um campo amplo de
aplicagdes, apontando suas técnicas como necessarias em operagdes de financiamento de
quaisquer naturezas: crédito a pessoas fisicas e empresas, financiamentos habitacionais,

crédito direto ao consumidor entre outras.
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Segundo Dantas (2007) o consumismo € uma compulsdo caracterizada pela busca
incessante de objetos novos sem que haja necessidade dos mesmos. Zygmunt Bauman
(2008) caracteriza 0 consumo como uma atividade humana que existiu desde os tempos

mais remotos:

O consumo é uma condicdo, e um aspecto, permanente e irremovivel, sem limites
temporais ou historicos; um elemento inseparavel da sobrevivéncia bioldgica que
n6s humanos compartilhamos com todos os outros organismos vivos. Visto dessa
maneira, o fenémeno do consumo tem raizes tdo antigas quanto os seres vivos — e
com toda certeza é parte permanente e integral de todas as formas de vida
conhecidas a partir de narrativas histéricas e relatos etnograficos. (BAUMAN,
2008, p. 38)

Apos a industrializacdo, criou-se uma mentalidade de que quanto mais se consome,
mais se tem garantias de bem-estar, de prestigio e de valorizagdo, segundo Dantas (2007).
Uma das funcdes da escola é preparar o individuo para o exercicio da cidadania, da vida em
sociedade, e protegé-lo da visdo do capitalismo selvagem, cujo objetivo € unicamente a
obtencdo de lucro financeiro.

Rosetti Jr. e Shimiguel (2009) defendem a Matematica Financeira para contrapor o
paradigma consumista instaurado no presente século, propondo que a escola, através de
seus curriculos, busque o desenvolvimento de competéncias e habilidades que propiciem
uma postura autbnoma do aluno.

Para Monteiro e Pompeu (2004), a Matematica Financeira é parte da Matematica
aplicada, e fundamental nas negociagdes bancarias e comerciais, sendo de grande
importancia sua aprendizagem para os estudantes, tanto por ter enorme ligacdo com o
desenvolvimento do raciocinio l6gico, essencial para a vida cotidiana, bem como pela
oportunidade de se revisar conteddos vistos anteriormente; uma vez que esta etapa exige do
aluno o conhecimento prévio de conceitos relacionados a matematica elementar.

Pozo e Echeverria (1998) afirmam que a metodologia diferenciada possibilita ao
aluno criar uma atitude ativa relacionada as questdes sugeridas, uma vez que ele consegue
criar seu proprio conhecimento. Neste sentido Gazire diz que “se todo conteudo a ser
aprendido for iniciado com uma situacdo de aprendizagem, através de um problema,
ocorrerd uma construcgdo interiorizada do conhecimento a ser adquirido” (GAZIRE,1989, p.
124). Para Onuchic (1999):

[...] ponto de partida e meio de se ensinar Matematica. Sob esse enfoque,
problemas sdo propostos de modo a contribuir para a construgdo de novos
conceitos e novos conteidos, antes mesmo de sua apresentacdo em linguagem
matematica formal. (ONUCHIC, 1999, p. 81)
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Sendo a Matematica Financeira de fundamental importancia para a formagéo de um
cidaddo critico e consciente de suas decisdes; percebemos, muitas vezes, que os alunos
frequentam a escola e estudam Matematica durante todo o Ensino Fundamental e Médio e
se formam sem ter nogcdo de como sdo feitos os célculos dos juros presentes em
empréstimos e financiamentos, muito menos de analisar, entre vérias alternativas, qual é a
mais interessante, para Kiyosaki e Lechter (2000), a alfabetizacéo financeira é a capacidade

de ler e entender demonstragdes financeiras.

O conhecimento da educacdo financeira faz-se necessario para que haja o sucesso
e crescimento pessoal futuro do individuo e, consequentemente, isto afetara a
sociedade positivamente. Como o dinheiro é um recurso escasso, deve-se usa-lo
da melhor maneira, dessa forma ele ira proporcionar beneficios, caso contrério,
seu mau uso, podera acarretar muitos transtornos. (NAZARIO, 2011, p. 02)

Se o principal papel da escola é formar cidaddos conscientes e criticos, o professor
de Matematica deve estar atento para o ensino da Matematica Financeira aplicada ao
cotidiano do aluno; Maturana apud Lima e Sauer (2005) afirmam que o olhar de educadores
nos remete agora a um pensar sobre nés mesmos, sobre quem educa, sobre quem aprende e
sobre a escola. Segundo os autores, € a Educacdo, em todos os niveis, que fomenta e
impulsiona a formagdo humana, que propicia as melhores oportunidades de

desenvolvimento da crianca e também do adulto.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo faz-se apresentacdo dos métodos utilizados nesta pesquisa. O
presente trabalho seguiu os caminhos de uma pesquisa de cunho qualitativo e quantitativo,
e de uma revisdo bibliogréfica; além de uma pesquisa de campo sobre o tema, cujo foco
principal era obter dados para permitir analisar e descrever a relevancia e nivel de
aprendizagem de Matematica Financeira para os alunos do 3° ano do Ensino Médio da
Rede Estadual da cidade de Guanh&es-MG.

3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

Entende-se que discutir com os alunos sobre Matematica Financeira significa
oferecer a eles oportunidades de abordar conceitos relacionados a célculos de porcentagem
e juros, realizar tomada de decisdes, demostrando 0s possiveis caminhos que se pode
utilizar no tratamento de suas finangas. Esses sdo 0s principais pontos motivadores da
referida pesquisa.

Para que a pesquisa se desenvolva, é necessario seguir uma metodologia de
pesquisa, a fim de que se compreenda e saiba identificar as caracteristicas, bem como o
campo, 0s tipos e as fases de sua realizacdo por meio de técnicas que contribuam de forma
efetiva, para se atingir os objetivos propostos.

De acordo com Severino (2000), metodologia é:

[...] um instrumental extremamente (til e seguro para a gestagdo de uma postura
amadurecida frente aos problemas cientificos, politicos e filosoficos que nossa
educacgdo universitéria enfrenta. [...] S&o instrumentos operacionais, sejam eles
técnicos ou légicos, mediante os quais 0s estudantes podem conseguir maior
aprofundamento na ciéncia, nas artes ou na filosofia, o que, afinal, é o objetivo
intrinseco do ensino e da aprendizagem universitaria. (SEVERINO, 2000. p. 18)

Método cientifico pode ser definido como um conjunto de etapas e instrumentos
pelo qual o pesquisador cientifico, direciona seu projeto de trabalho com critérios de carater
cientifico para alcancar dados que suportam ou ndo sua teoria inicial (CIRIBELLI, 2003)

Assim, para se realizar pesquisas de qualquer tipo, é necessario utilizar-se de

metodologia, a fim de que se atente aquilo que se pretende.
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3.2 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Quanto aos objetivos, pretende-se desenvolver a técnica de coleta de dados, baseada
na pesquisa bibliografica e de campo. No entanto, neste trabalho, a pesquisa realizada se
classificou como pesquisa exploratoria e pesquisa descritiva.

Sobre pesquisa exploratoria, Ferrdo (2003) descreve que:

E o primeiro passo do trabalho cientifico, pois avalia-se a possibilidade de
desenvolver uma pesquisa sobre determinado assunto. Estabelece critérios,
métodos, técnicas para elaboracdo de uma pesquisa. Visa oferecer informagdes
sobre o assunto, definir os objetivos da pesquisa e orientar a formulagcdo da
hipétese. (FERRAQ, 2003. p. 75)

Para Rodrigues (2007):

A pesquisa exploratoria é considerada uma pesquisa preliminar, mais superficial,
que se caracteriza pela existéncia de poucos dados disponiveis. Muitas vezes, por
ndo ter clareza sobre um determinado problema, o pesquisador vale-se
inicialmente desse tipo de pesquisa [...] Alguns autores a veem como um estudo
inicial para a realizacdo de outro tipo de pesquisa (RODRIGUES, 2007, p. 90).

Conforme Gil (2002) evidencia-se que, a pesquisa exploratéria busca se familiarizar
com um assunto ainda pouco conhecido e pouco explorado, indo ao encontro das

afirmacdes de Santos (2007):

Explorar € tipicamente a primeira aproximacdo com o0 tema e visa criar maior
familiaridade em relacdo a um fato ou fenébmeno. Quase sempre busca-se essa
familiaridade pela prospeccéo de materiais que possam informar ao pesquisador a
real importancia do problema, o estagio em que se encontram as informag@es ja
disponiveis a respeito do assunto, e até mesmo, revelar ao pesquisador novas
fontes de informacbes (SANTOS, 2007, p. 26).

Apos a primeira aproximacdo (pesquisa exploratdria), o interesse € descrever um
fato ou fendmeno. Por isso a pesquisa descritiva € um levantamento das caracteristicas
conhecidas, componentes do fato/fendmeno/problema. E normalmente feita na forma de
levantamentos ou observacgdes sistematicas do fato/fendmeno/problema escolhido (Santos,
2007).

Sobre a pesquisa descritiva, Ferrdo (2003) afirma que esta pesquisa:

Promove estudo, andlise, registro e interpretacdo dos fatos do mundo fisico, sem
a interferéncia do pesquisador. Sdo geralmente solicitados por empresas
comerciais, institutos pedagégicos e partidos politicos. Geralmente os dados sdo
coletados pela aplicacdo de entrevista, questionario e observagio. (FERRAO,
2003. p. 76)

Gil (2002) corrobora com as afirmagdes de Ferrdo (2003), afirmando que as
pesquisas descritivas possuem como objetivo a descrigdo das caracteristicas de uma

populacdo, fenbmeno ou de uma experiéncia.
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De acordo com Rodrigues (2007), os métodos de pesquisa usualmente adotados
para coleta de dados incluem técnica de elaboracdo e avaliacdo de entrevistas, observagéo,
questionario contendo perguntas abertas, perguntas fechadas e de mdltiplas escolhas e
formulérios, e estes sdo adotados pelo pesquisador baseado no tipo de pesquisa a ser

realizada.
3.3 CARACTERIZA(;AO DO CAMPO DE PESQUISA

Para a realizagdo da pesquisa foi utilizado o universo de 100% (cem por cento) das
Escolas da Rede Estadual da cidade de Guanhdes-MG, que atendem alunos do 3° Ano do

Ensino Médio, totalizando 9 (nove) turmas, distribuidas nos turnos da manhd, tarde e noite,

em 2 (duas) escolas, conforme Tabela | a seguir:

TABELA 1 — Distribuicdo das turmas de 3° Ano de Ensino Médio das Escolas Estaduais de Guanhdes-MG

Descricdo | E.E. Senador Francisco Nunes Coelho E.E. Odilon Behrens
Manha 2 5
Tarde 0 1
Noite 0 1
Total 02 07

Fonte: Autores (2018)

Guanhdes ¢ um municipio brasileiro do estado de Minas Gerais, situado na regidao
Leste do estado, conhecido como Vale do Rio Doce. Sua populacdo segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017) estimada em 2018 é de 34 057 (trinta e
quatro mil, cinquenta e quatro) habitantes.

O municipio, segundo dados do IBGE-2017% ocupa uma area territorial de
aproximadamente 1.075 (um mil e setenta e cinco) km2. Nos dias de hoje, pode ser
considerada uma cidade em plena expansdo, tanto em tamanho populacional quanto em
desenvolvimento.

Considerada como A Princesinha do Centro-Nordeste Mineiro, a cidade é um polo
regional, atendendo a mais de 30 (trinta) municipios da regido por meio de prestacdo de

servicos, principalmente nos setores de hotelaria, comércio, trabalho, saude, educacdo,

? https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/guanhaes
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bancério e logistico. O municipio pertence aos circuitos turisticos da Estrada Real e das

Trilhas do Rio Doce®. A cidade possui, aproximadamente, 28 (vinte e oito) bairros.

FIGURA 1 - Localizacdo do Municipio de Guanhdes - MG

Fonte: Wikipédia (2018).

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A pesquisa bibliografica “¢ baseada na consulta de todas as fontes secundarias
relativas ao tema que foi escolhido para realizagdo do trabalho” (FERRAO, 2003, p. 98).
Ainda segundo seus relatos, as “fontes secundarias contém os trabalhos ndo originais, que
citam, revisam e interpretam os trabalhos originais de fontes primarias, como:
enciclopédias, livros textos, tratados e revistas” (FERRAQ, 2003, p. 60).

Um dos conceitos metodologicos utilizado neste trabalho foi a pesquisa
bibliografica. Desta forma, foi possivel obter informacdes sobre a situacdo atual do tema
pesquisado; conhecer publicacbes existentes sobre 0 assunto e 0s aspectos que ja foram
abordados; bem como verificar as opinifes similares e diferentes a respeito dessa tematica.

Sobre as atividades em campo, Gil (2002) afirma que:

Procura o aprofundamento de uma realidade especifica. E basicamente realizada
por meio da observacdo direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas
com informantes para captar as explicagdes e interpretagbes do que ocorre
naquela realidade. (GIL, 2002. p. 23)

De acordo com a proposta adotada, a pesquisa apresenta métodos qualitativos

relacionados a levantamento bibliografico, documental; e quantitativos através da pesquisa

* http://www.institutoestradareal.com.br/estradareal
* http://www.trilhasdoriodoce.com.br/
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desenvolvida em campo com a apresentacdo de graficos para realizar as consideracfes
referentes a tematica; para Spratt, Walker e Robison (2004), combinar métodos qualitativos
e quantitativos parece uma boa ideia; utilizar multiplas abordagens pode contribuir
mutuamente para as potencialidades de cada uma delas, além de suprir as deficiéncias de
cada uma. Isto proporcionaria também respostas mais abrangentes as questdes de pesquisa,
indo além das limitacdes de uma Unica abordagem.

Segundo Goldenberg (2004) pesquisa qualitativa apresenta as seguintes

caracteristicas:

Na pesquisa qualitativa a preocupagdo do pesquisador ndo é com a
representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, de uma instituicdo, de
uma trajetoria etc. (GOLDENBERG, 2004. p. 14)

Para Richardson (1999), pesquisa quantitativa é caracterizada da seguinte maneira:

Caracteriza-se pelo emprego de quantificacdo tanto nas modalidades de coleta das
informacgGes, quanto no tratamento delas por meio de técnicas estatisticas, desde
as mais simples como percentual, médio, desvio-padrdo, as mais complexas,
como coeficiente de correlacdo, analise de regressdo etc. (RICHARDSON, 1999,
p. 70).

A partir das definicbes de pesquisas quantitativas e qualitativas, Fonseca (2002)

apresenta diferenciacao entre elas:

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa quantitativa
podem ser quantificados. Como as amostras geralmente sdo grandes e
consideradas representativas da populagdo, os resultados sdo tomados como se
constituissem um retrato real de toda a populacdo alvo da pesquisa. A pesquisa
quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo positivismo, considera
que a realidade s6 pode ser compreendida com base na andlise de dados brutos,
recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa
guantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as causas de um
fendbmeno, as relagbes entre varidveis, etc. A utilizacdo conjunta da pesquisa
qualitativa e quantitativa permite recolher mais informacdes do que se poderia
conseguir isoladamente. (FONSECA, 2002, p. 20)

No caso desta investigacdo, visa-se analisar a percepcao de relevancia dos alunos do
Ensino Médio das escolas estaduais da cidade de Guanhdes-MG sobre a Matematica
Financeira, o que se reflexiona também em aspectos de Educacdo Financeira. Para a
pesquisa de campo, o instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario com

perguntas pertinentes sobre o tema proposto. O questionario, de acordo com Ferrdo (2003):

E uma técnica de coleta de dados através de uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito, sem a presenca do entrevistador [...]
economiza tempo e viagem, atraves dele obtém-se grande ndmero de dados,
abrange extensa area geografica, envolve poucas pessoas, possibilita respostas
precisas e com maior liberdade e sigilo, uma vez que é realizado sem a presenga
do pesquisador e também tem-se mais tempo para responder. (FERRAO, 2003.
p. 106)
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Este questionério (que pode ser consultado no Apéndice A) contou com 10 (dez)
perguntas fechadas, no qual os alunos foram questionados sobre a importancia dada aos
conhecimentos de Matematica Financeira para sua vida cotidiana; e resolveram questdes
I6gicas relacionadas & Matematica Financeira; e foram questionados se 0s conteudos

estudados neste tema foram o suficiente para resolver as atividades propostas.
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4. RESULTADOS

Neste capitulo, procede-se a apresentacdo dos resultados e a discussdo dos autores,
sendo estruturado em dois topicos: o primeiro deles apresenta os resultados da pesquisa
realizada em campo, utilizando-se de recursos graficos; no segundo topico tem-se a analise
e discurséo dos resultados obtidos junto aos autores que fazem a sustentacao da pesquisa.

Para Franca e Vasconcelos (2011, p. 42) este capitulo ‘‘deve ser apresentado de
forma detalhada, propiciando ao leitor a percepg¢do completa dos resultados’’, e afirmam
também que, ‘‘discussdo dos resultados é a comparacdo dos resultados alcancados pelo
estudo com aqueles descritos no referencial tedrico”’. E a discursdo de ‘‘novas verdades a

partir de verdades garantidas *’.

4.1 APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

A pesquisa abrangeu a totalidade das Escolas da Rede Estadual da cidade de
Guanhaes-MG que atendem alunos do 3° Ano do Ensino Médio. Nessa situacdo, temos
duas escolas, totalizando nove turmas, distribuidas nos turnos da manhd, tarde e noite.

Segue-se a apresentacdo dos resultados da pesquisa.

GRAFICO 1 — Reflexio Critica 1 - O quanto vocé considera importante o aprendizado dos contetidos de

Matemética Financeira para sua vida?®

160
140
120 m N&o Respondeu.
100 = Muito importante.
80 Razoavelmente importante.
60 ® Pouco importante.
40 ® N&o tem importancia.
20
0 - . . .
3 Alunos 15 Alunos 67 Alunos 158 Alunos 2 Alunos

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

> Questionério - Apéndice A - Pesquisa para Trabalhos de Conclusio de Curso
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De acordo com o Gréfico 1, considerando apenas os alunos que responderam a
pesquisa, a maioria (um total de 158 alunos ou 65,02% dos participantes) considerou o
aprendizado dos contetdos de Matematica Financeira muito importantes para sua vida. Se
considerarmos, somados a estes, aqueles que consideram o contelddo razoavelmente
importante, totalizam-se 225 alunos ou 92,59% da amostra, que atribuem algum grau de
relevancia ao tema. Na perspectiva oposta, apenas 3 alunos que a consideraram sem
importancia e 15 com pouca importancia.

Este cenario demonstra que, para a quase totalidade dos discentes do 3° Ano das
Escolas Estaduais de Guanhdes, o aprendizado dos contetdos de Matematica Financeira é

importante para sua vida cotidiana, corroborando com as afirmacdes de Marasini (2001):

[...] é grande a importancia que essa parte da matematica tem na vida das pessoas,
as quais estdo permanentemente cercadas pelos problemas de sobrevivéncia
financeira, necessitando de clareza e autonomia para tomar decisfes frente as
situacBes diarias e para que possam compreender as transacfes comerciais e
bancarias das quais se utilizam com frequéncia. (MARASINI, 2001, p. 10)

GRAFICO 2 — Resultado das questées de Matematica Financeira aplicadas no questionario®.
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Fonte: Dados da pesquisa (2018)
O Gréafico 2 apresenta os resultados das questbes de Matematica Financeira

aplicadas no questionario. Verifica-se que 73,88% da amostra, um total de 181 alunos, ndo
alcancaram o resultado considerado minimo de 60% de acertos. Apenas 64 alunos, ou

26,12% dos participantes, alcancaram esse objetivo.

® Questionério - Apéndice A - Pesquisa para Trabalhos de Conclusio de Curso
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O minimo de acertos considerado neste levantamento foi de 60% por ser também o
minimo exigido para que o aluno seja considerado aprovado na disciplina. Os resultados
apresentados no Grafico 2 mostram que os alunos, de maneira geral, ndo estdo aprendendo
conteldos de Matematica Financeira elementares, apesar de conferir a eles grande
importancia para sua vida, conforme as analises anteriores. Dante (1999) reforca a

importancia destes conteudo:

A oportunidade de usar conceitos matematicos no seu dia-a-dia favorece o
desenvolvimento de uma atitude positiva do aluno em relagdo a Matematica, ndo
basta fazer mecanicamente as operagdes de adicao, subtracio e divisdo. E preciso
saber como e quando auxilid-los convenientemente na resolucdo de situacGes
problemas, aprenderem a resolver problemas matematicos deve ser o maior
objetivo da instrucdo matematica, certamente outros objetivos da Matematica
devem ser procurados mesmo para atingir o objetivo da competéncia em
resolucdo de problemas. (DANTE, 1999, p.14)

Porém, a escola atual tem dado pouca énfase a essas situacGes em detrimento de
contetdos que exigem aplicacdes de algoritmos e regras.

A seguir, apresenta-se o resultado da ultima questéo aplicada aos discentes, na qual
tentou se medir a apropriacdo de conteldos de Matematica Financeira durante a Educacao

Basica.

GRAFICO 3 — Reflexio Critica 2 - Vocé considera que os contetidos de Matematica Financeira ofertados
durante a Educagéo Basica deram base suficiente para resolver as questdes propostas? ’
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Fonte: Dados da pesquisa (2018)

7 Questionério - Apéndice A - Pesquisa para Trabalhos de Conclusio de Curso
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Ao analisarmos o Gréfico 3 verificamos que dos 245 participantes da pesquisa, 26
ndo responderam a essa pergunta. Daqueles que responderam, 73 alunos ou 33,33% dos
respondentes consideram que os conteldos de Matematica Financeira ofertados durante a
Educacdo Basica deram base suficiente para resolver todas as questdes do questionario. Ja
72 alunos afirmaram que os contetdos ofertados deram base para andlise de 4 a 6 questdes,
ou seja, 32,88%.

Na outra frente, 52 discentes ou 23,75% afirmaram que os contetidos aprendidos
deram base suficiente para resolver menos de 4 questfes, e ainda 22 alunos ou 10,04%
afirmaram que os contedos ofertados durante toda a Educacdo Béasica ndo forneceram
nenhuma base para analisar as questdes propostas no questionario.

Dante (1999) coloca que: para resolver problemas, precisamos desenvolver
determinadas estratégias que, em geral se aplicam a um grande nimero de situacGes. Tal
estrutura ajuda na andlise e na solucdo de situacbes problemas em que desejamos
determinar um ou mais elementos desconhecidos.

A Matematica moderna é constituida de exemplos reais que possibilitam uma
melhor aprendizagem, porém isso ndo tem garantido a formacdo plena do educando. Por
esta razdo o professor deve articular suas acdes pedagdgicas a visdo de mundo do aluno,
auxilia-los na construcdo de estratégias para resolucdo e formulacdo de conceitos

matematicos.

4.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

A Matematica Financeira esta presente em muitas situacGes do nosso dia a dia.
Muitas delas ndo sdo devidamente estudadas e explicadas para os alunos, pois ficam longe
dos contetidos das salas de aula convencionais. Dessa forma, ao sairem das escolas apds a
conclusdo do Ensino Médio, ndo € incomum que estas pessoas ndo saibam decidir
racionalmente sobre as relacbes comerciais do seu dia a dia.

Ao relacionar educacdo escolar e os problemas cotidianos, Duarte (1996) defende
uma maior aproximagao entre a escola e o cotidiano, definindo cotidiano como “aquilo que
acontece fora dos muros da escola ou, pelo menos, fora da sala de aula; é a realidade
concreta dos alunos; ¢ a sua pratica social; em suma: ¢ a vida.”(DUARTE, 1996, p. 37)

Os Parametros Curriculares (1998) dos terceiro e quartos ciclos apontam a questédo

da seguinte maneira:
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[...] com a criagdo permanente de novas necessidades transformando bens
supérfluos em vitais, a aquisicdo de bens se caracteriza pelo consumismo. O
consumo é apresentado como forma e objetivo de vida. E fundamental que nossos
alunos aprendam a se posicionar criticamente diante dessas questBes e
compreendam que grande parte do que se consome € produto do trabalho, embora
nem sempre se pense nessa relagdo no momento em que se adquire uma
mercadoria. E preciso mostrar que o objeto de consumo, seja um ténis ou uma
roupa de marca, um produto alimenticio ou aparelho eletronico etc, é fruto de um
tempo de trabalho, realizado em determinadas condi¢Bes. Quando se consegue
comparar o custo da producdo de cada um desses produtos com o preco de
mercado é possivel compreender que as regras do consumo sdo regidas por uma
politica de maximizacdo do lucro e precarizacdo do valor do trabalho. Aspectos
ligados aos direitos do consumidor também necessitam da Matematica para serem
mais bem compreendidos. Por exemplo, para analisar a composicao e a qualidade
dos produtos e avaliar seu impacto sobre a salide e 0 meio ambiente, ou para
analisar a razdo entre menor preco/maior quantidade. Nesse caso, situacdes de
oferta como: compre 3 e pague 2, nem sempre sdo vantajosas, pois geralmente
sdo feitas para produtos que ndo estdo com muita saida — portanto, ndo ha, muitas
vezes, necessidade de aplica-los em grande quantidade — ou que estdo com 0s
prazos de validade préximos do vencimento. Habituar-se a analisar essas
situacBes é fundamental para que os alunos possam reconhecer e criar formas de
protecdo contra a propaganda enganosa e contra os estratagemas de marketing
que sdo submetidas os potenciais consumidores. (BRASIL, 1998. p. 35)

Desta forma, buscou-se com esta pesquisa de campo tomar conhecimento sobre a
importancia da Matematica Financeira no 3° Ano do Ensino Médio, bem como a coeréncia
entre a importancia do conteudo e a aprendizagem dele pelos alunos.

Inicialmente, buscou-se saber o quanto os alunos do 3° Ano do Ensino Médio
consideram o aprendizado dos conteldos de Matematica Financeira importante para sua
vida. Sobre o assunto, constatou-se que a maioria considera muito importante o
aprendizado destes conteldos.

A Matematica Financeira na construcdo da cidadania € um assunto de grande
relevancia no cotidiano de todas as pessoas, pois além de utilizada diariamente e muitas
vezes de forma involuntéaria, acredita-se que na escola devem ocorrer 0s primeiros passos

rumo a esta construcao, conforme Maturana apud Lima e Sauer (2005):

Nossa tarefa como educadores é gerar condi¢des que alicercem o crescimento de
individuos aptos a viver de forma plena; de modo que possam ser capazes de se
integrar no convivio social, ndo simplesmente como coexistentes de um mesmo
espaco, mas com capacidade de agir e reagir em beneficio préprio e coletivo
(MATURANA apud LIMA e SAUER, 2005, p. 66).

Decidir falar sobre dinheiro para criancas e adolescentes em sala de aula ndo é uma
decisdo facil para uma escola tomar. Envolve constituicdo de seus conceitos ou
preconceitos, valores, ideias, crencas e atitudes, além da influéncia do meio familiar, as
experiéncias de vida, a classe social, a religido, entre outros fatores, que sdo determinantes

no processo de formag&o desses individuos.
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Neste sentido, emergiu o proximo levantamento: embora a maioria dos alunos
reconhega a importancia de se estudar Matematica Financeira, o resultado das questfes
aplicadas demonstra que eles, também em maioria, ndo conseguiram realizar corretamente
um minimo 60% (sessenta por cento) das questfes. Ressalta-se que as questdes foram
retiradas do ENCCEJA e do ENEM, duas avaliacfes externas direcionadas ao publico alvo,
ou seja, formatadas para alunos do nivel em questéo.

A Educacdo Financeira, no Brasil, ainda é um assunto pouco recorrente para boa
parte da populagédo, tanto no ambiente familiar, quanto nos espagos escolares. Sobre o
descaso e a pouca importancia dada ao assunto nas instituicdes publicas de ensino, Martins

(2011) faz duras criticas as politicas educacionais do pais.

Os formuladores das politicas de ensino nunca explicaram porque ddo mais
importancia a nomes de reis e rainhas do que a nocoes de comércio, de financas e
de impostos. Esse problema néo é exclusivamente brasileiro. Mesmo na Europa e
nos Estados Unidos, a educacdo financeira ndo faz parte das politicas
educacionais, ou pelo menos ndo fazia, pois, aos poucos, esse assunto vem sendo
introduzido nos curriculos escolares. (MARTINS, 2011, p. 56)

Atualmente, ao sair do Ensino Médio, os alunos tém um leque de opcbes para
prosseguirem seus estudos. No entanto, conhecendo a realidade atual, sabe-se que nem
todos possuem condicdes de arcar com 0s custos para a realizacdo de cursos
profissionalizantes ou de uma graduacao.

A imensa maioria ndo ingressa na area contabil, administrativa ou de custos, e 0
ensino das escolas publicas passa a ser o Unico contato que o aluno terd diretamente
relacionado com esse contetudo. E Nazério et al. (2011, p. 3) consideram que o estudo da
Educacdo Financeira é imprescindivel. De acordo com o julgamento dos autores, a tematica
deve ser abordada de maneira mais efusiva entre os jovens do Ensino Médio, haja vista que
nessa idade iniciam o contato mais direto com o dinheiro, tendo que administra-lo, mesmo
quando este ndo seja oriundo de seu préprio trabalho. Ha de se considerar que esses jovens
ja sdo consumidores de produtos e servigcos. Desse modo, educados financeiramente, tais
jovens intensificardo a pratica do consumo consciente, bem como aperfeicoardo a
compreensdo dos aspectos do universo financeiro.

Segundo Kiyosaki e Lechter (2000, p. 186), “temos que ensinar aos jovens as
habilidades académicas e financeiras de que precisardo ndo s6 para sobreviver, mas para
desenvolver-se no mundo com que se deparam”.

Dante (2005) destaca também:

Mais do que nunca precisamos de pessoas ativas e participantes, que deverdo
tomar decisOes répidas e, tanto quanto possivel, precisas. Assim, € necessario
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formar cidaddos matematicamente alfabetizados que saibam resolver, de modo
inteligente, seus problemas de comércio, economia, administracdo, engenharia,
medicina, previsao de tempo e outras da vida diaria (DANTE, 2005 p. 15).

Assim, uma boa formacdo Matematica presume a apropriacdo dos contetidos dessa
disciplina de maneira significativa, relacionando teoria e prética, pois cabe a escola
concretizar essa contextualizacdo. Nesse sentido, o contetido de Matematica Financeira tem
lugar de destaque na disciplina de Matematica na educacdo dos alunos, e assume uma
posicao de importancia que ndo deve ser ignorada, dada sua aplicabilidade imediata na vida
adulta.

De acordo com Andrini e Vasconcelos (2004), uma abordagem eficaz no ensino da
Matematica Financeira estrutura-se em deixar claro para o aluno que a matéria ndo ¢ um
conjunto de formulas para o calculo de juros, mas sim um método de decisdo entre
alternativas de investimento e financiamento.

Na questdo que refletia sobre a aprendizagem, os alunos foram indagados sobre o
quanto consideram os contetdos de Matematica Financeira ofertados durante a Educacgéo
Basica, base suficientes para resolver as questdes propostas no questionario.

Neste sentido surgiu a maior discrepancia da pesquisa, pois a maior parte dos alunos
afirmou que os conteudos aprendidos no decorrer de sua vida escolar, deram base para
resolver todas e/ou 4 a 6 questdes, 0 que gera conflito com o resultado de erros e acertos.

Trazer a Educacdo Financeira para o sistema de ensino ndo significa simplesmente
oferecer informacGes financeiras. A escola precisa contribuir com a formacédo de individuos
capazes de buscar novas informagdes e se adaptarem a novas situacdes.

Como destaca Silva (2011):

(...) 0 que concebemos para este novo tema, vai muito além dessa perspectiva
tradicional, pois queremos educar financeiramente nossos alunos, como parte de
uma educacdo matematica, concebida como uma educacédo pela matematica e ndo
uma educacdo para a matematica. (SILVA, 2011 p. 01).

Entdo, se faz necessario a aplicacdo de metodologias que tragam o cotidiano para as
salas de aula, promovendo o desenvolvimento de nossos alunos quanto ao dominio de
calculos com porcentagens, acréscimos, descontos, lucro, prejuizo, capital, taxa de juros,
montante, juros simples, juros compostos e sistemas de capitalizacdo e financiamento, para
que eles possam avaliar a adequagao de propostas de intervengdo na realidade e assim fazer
as devidas aplicaces destes conhecimentos matematicos em situagdes reais, em especial

nas outras areas do conhecimento.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Embora tenhamos indicios que a Matematica Financeira ndo seja abordada na
Educacdo Bésica de acordo com as legislacGes vigentes, a pesquisa de campo buscou
entender se existe coeréncia entre tais documentos e a pratica escolar, respondendo a
seguinte questdo: os adolescentes concluem a Educacdo Bésica apresentando nogdes
basicas de Matematica Financeira?

Buscou-se também com a pesquisa investigar junto aos alunos a importancia da
Matematica Financeira na Educacdo Basica, analisando reflexdes que possam mostrar, ou
ndo, dificuldades que os alunos do 3° Ano do Ensino Médio das escolas estaduais da cidade
de Guanhaes- MG possuem.

O presente trabalho demonstra como os alunos articulam os conhecimentos de
Matematica Financeira, considerando sua importancia para o cotidiano. No mundo em
constantes modificacdes, inclusive de ordem econdmica, torna-se urgente educarmos
financeiramente as futuras geracoes.

Conforme D’ Ambroésio (2007):

O grande desafio para a educacdo é pér em pratica hoje o que vai servir para o
amanhd. Por em préatica significa levar pressupostos tedricos, isto é, um
saber/fazer acumulado ao longo dos tempos passados, ao presente
(D’AMBROSIO, 2007, p. 80).

A Escola de hoje pretende formar cidad&os criticos e conscientes de seus direitos e
deveres perante a sociedade, percebendo-se neste contexto o qudo fundamental sdo os
conhecimentos adquiridos por meio da Matematica Financeira para essa formacéo.

No ponto de vista de Freire (2014), educar sem relacionar e sem aplicar os
conteddos e conceitos a realidade do discente, torna o processo educativo mecanizado. O
pensamento de Freire (2014) estimula a reflexdo de que se o sistema educacional ndo
possibilita o desenvolvimento do senso critico reflexivo do educando, a educagdo se
descaracteriza de seu aspecto transformador e, isso tampouco contribui para a formacdo da
cidadania.

Para tanto, acreditamos que esses conteudos devem ser abordados desde o Ensino
Fundamental, pois desta forma o aluno ird construindo seus conhecimentos ao longo do
tempo de acordo com suas necessidades e capacidades, de forma gradativa, conforme

afirmac6es de Gouvéa (2006):

A Educacdo Financeira deveria ser iniciada desde as séries iniciais do Ensino
Fundamental, para que o individuo pudesse ter condi¢des de interpretar os
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acontecimentos que estdo a sua volta e ter a chance de se preparar
financeiramente, pensando no futuro (GOUVEA,2006, p.12).

A iniciagdo deve ser estabelecida de forma adequada, de acordo com o nivel de
abstracdo e a faixa etéria dos alunos. Importante destacar que essas informagdes devem ser
exploradas a partir do ludico, simulacbes de compra e venda, preenchimento de cheque,
historias em quadrinhos, enfim, tudo o que possa contribuir para o0 processo de construcdo
da aprendizagem.

O “analfabetismo financeiro” segundo Theodoro (2007) é uma variante do
analfabetismo funcional, caracterizado pela falta de capacidade de tomar decisfes
financeiras de forma racional, que pode ser agravado com o consumismo institucionalizado.

O “analfabeto financeiro” ndo consegue decidir racionalmente Morgado (2002)
sobre uma compra a vista ou uma parcelada; ndo sabe avaliar promocGes e por isso se torna
um cidadao despreparado e propicio a adquirir dividas e prestagdes.

Gouvéa (2006), mais uma vez reforca a ideia de que é essencial que as pessoas
tenham um conhecimento bésico sobre financas e os utilizem quando necessario. Assim,
trazer a Educacdo Financeira para o sistema de ensino néo significa simplesmente oferecer
informacGes financeiras ou conselhos. A escola precisa contribuir com a formacdo de

individuos capazes de buscar novas informacoes e se adaptarem a novas situagdes.

Em um mundo onde as necessidades sociais, culturais e profissionais ganham
novos contornos, todas as areas requerem alguma competéncia em Matematica e
a possibilidade de compreender conceitos e procedimentos matematicos €
necessario tanto para tirar conclusdes e fazer argumentacdes, quanto para o
cidaddo agir como consumidor prudente ou tomar decisdes em sua vida pessoal e
profissional. (BRASIL, 1999, p. 40)

Diante do exposto, pode-se dizer também que os resultados da pesquisa sao
preocupantes, visto que nela constata-se que, embora os curriculos apontem o minimo de
conhecimento com relacdo aos conteudos de Matematica Financeira e que os alunos
considerem a tematica importante para sua vida cotidiana, ainda existem muitas
dificuldades na resolucdo de questbes direcionadas ao nivel de ensino que eles se
encontram.

Talvez ndo seja 0 caso de eliminar ou substituir os conteddos de matematica
existentes nos curriculos escolares, mas de dar maior importancia aos de Matematica
Financeira durante todo o percurso da Educacdo Bésica, oportunizando aos alunos o
conhecimento de conceitos financeiros para as relagdes de trabalho e consumo, e

orientando-os no planejamento financeiro pessoal e familiar.
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No ensino de Matematica houve uma transformacdo, em que hoje ndo se admite
uma metodologia pautada na decodificacdo de formulas e conceitos matematicos, mas a
interpretacéo deles e seu valor na vida cotidiana.

Falar de Matematica Financeira é de suma importancia para a formacdo de um
cidaddo critico e ativo na sociedade, e certamente um assunto que nao se esgota. A todo o
momento, as pessoas estdo vivenciando mudancas, novas formas de ensino e alteragdes nos
curriculos escolares, portanto as consideragcdes presentes nesta pesquisa devem ser vistas
como um produto em constante transformacdo, haja vista que as ideias sdo flexiveis,
mutéveis e adaptaveis a realidade dos atores envolvidos no processo educacional.

Almeja-se a partir desta pesquisa, que os educadores sintam-se instigados a inovar
em suas praticas, construir, reconstruir e aprimorar, suas proprias metodologias e
experiéncias.

Sendo assim sugere-se que, na figura do professor e pesquisador, sejam realizados
estudos futuros sobre a importancia e ensino da Matematica Financeira para alunos dos
anos finais da Educacdo Béasica. Que nesses novos estudos sejam trabalhadas as mudancas
que este tema vem sofrendo ao longo dos anos, principalmente o que mudou e quais as
novas préaticas educacionais que podem despertar nos alunos o reconhecimento de que a
Matematica Financeira é uma ferramenta importante para sua vida, uma vez que tal
tematica apresenta-se como uma fonte motivadora, com possibilidades inesgotaveis de

abordagem, que incita a abertura de novas discussdes e propostas para trabalhos futuros.
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7. APENDICE

7.1 APENDICE A - PESQUISA PARA TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO

Atividade de investigacdo - Matematica Financeira

Escola:

Turno: Idade: Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Caro aluno, gostariamos da sua colaboracdo neste questionario. Estas questBes fardo parte
de nosso Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC do IFMG. Conto com sua ajuda.

Reflexdo Critica 1: O quanto vocé considera importante o aprendizado dos conteudos de
Matematica Financeira para sua vida?

a) N&o tem importancia nenhuma estudar os contetdos de Matematica Financeira.
b) Pouco importante estudar os contetdos de Matematica Financeira.

c) Razoavelmente importante estudar os contetidos de Matematica Financeira.

d) Muito importante estudar os conteldos de Matematica Financeira.

Questdo 1 (Encceja): Para a producdo de um produto de massa 1,5 kg, uma industria
utiliza 0,5 kg da matéria-prima A e 1,0 kg da matéria-prima B. O preco de custo, por quilo,
é de R$ 15,00 para a matéria-prima A e de R$ 4,50 para a matéria-prima B. O valor de
venda desse produto é calculado acrescentando-se 50% ao valor de custo total dessas duas
matérias-primas.

A partir do préximo més, o preco de custo por quilograma da matéria-prima A sofrera um
aumento de R$ 6,00. Entretanto, deseja-se manter a mesma composi¢do na produgéo e o
mesmo valor de venda do produto. Para isso, a industria analisa que necessitara reduzir o
percentual de acréscimo aplicado sobre o valor de custo para calcular o seu valor de venda.
Para atender a essas condi¢cfes, o novo percentual aplicado sobre o valor de custo deve ser
de:

a)12,8%  b)14,7%  ¢)20,0%  d) 25,0%

Questao 2 (Enem): Um empreéstimo foi feito a taxa mensal de 1%, usando juros compostos,
em oito parcelas fixas e iguais a P. O devedor tem a possibilidade de quitar a divida
antecipadamente a qualquer momento, pagando para isso o valor atual das parcelas ainda a
pagar. ApOs pagar a 5% parcela, resolve quitar a divida no ato de pagar a 62 parcela. A
expressao que corresponde ao valor total pago pela quitacdo do empréstimo é:

P11+ ——+—1 ] b)Pl1+ LI, 1ilc)P 1+——+ 1,]
(r20) (14 155) (* 1) (1+15) 1) (i)
d)PI LI - lile)P L+ —
(*1m)  (+555)  (1+350) (rme)  (14k) (1+1k)
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Questdo 3 (Enem) O contribuinte que vende mais de R$ 20 mil de acGes em Bolsa de
Valores em um més devera pagar Imposto de Renda. O pagamento para a Receita Federal
consistird em 15% do lucro obtido com a venda das acdes.

Disponivel em: www1.folha.uol.com.br. Acesso em: 26 abr. 2010 (adaptado).

Um contribuinte que vende por R$ 34 mil um lote de a¢Ges que custou R$ 26 mil teré de
pagar de Imposto de Renda a Receita Federal o valor de:

a) R$ 900,00 b) R$1.200,00 c¢) R$2.100,00 d)R$3.900,00 e) R$ 5.100,00

Questdo 4 (Encceja) Um casal realiza um financiamento imobiliario de R$ 180.000,00, a
ser pago em 360 prestacGes mensais, com taxa de juros efetiva de 1% ao més. A primeira
prestacdo € paga um més apos a liberacdo dos recursos e o valor da prestacdo mensal é de
R$ 500,00 mais juro de 1% sobre o saldo devedor (valor devido antes do pagamento).
Observe que, a cada pagamento, o saldo devedor se reduz em R$ 500,00 e considere que
ndo ha prestacdo em atraso.

Efetuando o pagamento dessa forma, o valor, em reais, a ser pago ao banco na décima
prestacao é de

a) R$2.075,00. b) R$2.093,00. ) R$2.138,00. d) R$2.255,00. e) R$2.300,00.

Questao 5 (Enem) Um jovem investidor precisa escolher qual investimento lhe trara maior
retorno financeiro em uma aplicacdo de R$ 500,00. Para isso, pesquisa 0 rendimento e o
imposto a ser pago em dois investimentos: poupanca e CDB (Certificado de Deposito
Bancario). As informacdes obtidas estdo resumidas no quadro:

Rendimento IR (imposto de
mensal (%) renda)
POUPANCA 0,560 ISENTO
CDB 0,876 4% (sobre o ganho)

Para o jovem investidor, ao final de um més, a aplicacdo mais vantajosa é

a) a poupanca, pois totalizara um montante de R$ 500,56.
b) o CDB, pois totalizara um montante de R$ 504,38.
c) o CDB, pois totalizara um montante de R$ 504,21.
d) o CDB, pois totalizara um montante de R$ 500,87.

Questdo 6 (Encceja) Um banco analisou o perfil de um cliente e ofereceu-lhe um
empréstimo de r$ 10.000,00, podendo escolher uma das propostas a seguir:

| — Empréstimo Com Taxa De Juros Simples De 10% Ao Ano, A Ser Pago Integralmente
Apdbs 15 Anos.

Il — Empréstimo Com Taxa De Juros Simples De 11% Ao Ano, A Ser Pago Integralmente
Apdbs 16 Anos.

[11 — Empréstimo Com Taxa De Juros Simples De 20% Ao Ano, A Ser Pago Integralmente
ApGbs 6 Anos.

IV — Empréstimo Com Taxa De Juros Simples De 25% Ao Ano, A Ser Pago Integralmente
Ap6s 5 Anos.
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A proposta que gera 0 menor valor a pagar ao término do empréstimo é:
al byl ol div

Questao 7 (Enem) A baixa procura por carne bovina e o aumento de oferta de animais para
abate fizeram com que o precgo da arroba do boi apresentasse queda para o consumidor. No

ano de 2012, o preco da arroba do boi caiu de R$ 100,00 para R$ 93,00.
Disponivel em: www.diariodemarilia.com.br. Acesso em: 14 ago. 2012

Com o mesmo valor destinado a aquisicdo de carne, termos de perda ou ganho, o
consumidor

a) ganhou 6,5% em poder aquisitivo de carne.
b) ganhou 7% em poder aquisitivo de carne.
¢) ganhou 7,5% em poder aquisitivo de carne.
d) perdeu 7% em poder aquisitivo de carne.
e) perdeu 7,5% em poder aquisitivo de carne.

Questao 8 (Encceja) Para comprar um refrigerador, uma pessoa realizou uma pesquisa de
preco em quatro lojas diferentes. O pagamento serd a vista. Os precos obtidos estdo
indicados a seguir.

Loja | R$ 1 500,00 Desconto de 5% para pagamento a vista.
Loja Il R$ 1 550,00 Desconto de 10% para pagamento a vista.
Loja Il R$ 1 600,00 Desconto de 12% para pagamento a vista.
Loja IV R$ 1 650,00 Desconto de 8% para pagamento a vista.

Em qual dessas lojas o refrigerador tem o0 menor preco a vista?
a) b) 1 c) Il d) Iv

Reflexdo Critica 2: Vocé considera que os contetdos de Matematica Financeira ofertados
durante a Educacdo Basica deram base suficiente para resolver as questdes propostas?

a) os contetidos de Matematica Financeira ofertados ndo forneceram nenhuma base para a
andlise das questdes.

b) os contetidos de Matematica Financeira ofertados foram base para analise de menos de 4
questoes.

c) os conteldos de Matematica Financeira ofertados foram base para analise de 4 a 6
questoes.

d) os conteidos de Matematica Financeira ofertados foram base para analise de todas as
questoes.
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7.2 APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO

Aos cuidados da Escola Estadual XxXxXxXxxxxxxx.

Diretor (2): XXXXXXXXXXXXXXXXXXX.

Os pesquisadores Graziele Chaves Pereira e Higor Nilton Braga de Matos,
discentes do IFMG - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
— Campus S@o Jodo Evangelista, curso de Licenciatura em Matematica, solicitam
autorizacdo para a realizacdo de uma pesquisa de campo, parte integrante do nosso
Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC na referida escola, situada na cidade de Guanhaes,
Minas Gerais.

Por meio dessa proposta de pesquisa, que consiste em um Questionario de
Perguntas Objetivas, pretende-se compreender os perfis dos jovens estudantes do 3° Ano
do Ensino Medio das escolas publicas da rede estadual da cidade de Guanhdes-MG, no que
tange a conhecimentos relacionados aos conteudos de Matematica Financeira, buscando
assim entender a complexidade que a tematica representa tanto para a educagdo escolar,
quanto para vida em sociedade.

Desta maneira, contamos com o apoio da escola e dos professores de Matematica,
de modo a permitir a aplicacdo do questionario com todas as turmas do 3° Ano do Ensino
Médio, nos respectivos periodos de aula: matutino, vespertino e noturno. Devemos
esclarecer que a participacdo nesse estudo € voluntaria e ndo prevé qualquer tipo de
remuneracdo para qualquer uma das partes. Caso a escola decida por ndo participar da
pesquisa ou caso queira desistir em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-
lo.

E importante ressaltar que os pesquisadores se comprometem em zelar pela
privacidade da identidade dos discentes participantes; em utilizar os materiais e as
informacGes obtidas no desenvolvimento desta pesquisa apenas para fins pedagdgicos e
cientificos; em tornar publico os resultados da pesquisa (quer sejam favoraveis ou nao), nao
havendo qualquer acordo restritivo a divulgacdo; em zelar pelos materiais/dados obtidos ao
final da pesquisa, que apds disseminados, serdo arquivados.

E importante também deixar claro que os dados obtidos nesta pesquisa ndo poderéo

ser utilizados para fins de ranqueamento entre as escolas e/ou entre 0s municipios e muito
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menos para embasar qualquer tipo de depreciacdo das instituicdes envolvidas ou de seus
estudantes.

Auxiliados pelos profissionais da escola, os discentes responsaveis pela pesquisa,
dentro dos seus limites, se comprometem a aplicar todos os questiondrios. Na mesma
direcdo, a escola precisa ser esclarecida a respeito dos imprevistos e demais desafios que a
aplicacdo do questionario pode gerar, e trabalharmos aliados para solucionar qualquer
empecilho que possa aparecer.

Quaisquer davidas relativas a pesquisa inerentes aos alunos pesquisadores poderao
ser esclarecidas com o coordenador do Projeto de Conclusdo de Curso, Prof. Ms.
Walmisson Régis de Almeida, pelo seu e-mail institucional:

walmisson.almeida@ifmg.edu.br.

CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Eu, abaixo assinado, DIRETOR(A) DESTA INSTITUICAO, concordo na
participacdo dos alunos do 3° Ano do Ensino Médio na “PESQUISA DE TRABALHO
DE CONCLUSAO DE CURSO”, tendo sido devidamente informado(a) e esclarecido(a)
sobre os propositos deste estudo, os procedimentos a serem realizados e as garantias de
confidencialidade das informacGes por ele fornecidas.

Foi-me garantido que a participacdo é voluntaria e que poderei retirar meu
consentimento a qualquer tempo, antes ou durante o desenvolvimento do questionario, sem

penalidades ou prejuizos para a minha pessoa.

Guanhdes, xx de XXxXxxxxx de XXXX.

XXXXXXXXKXXKXXXXXX

Diretor(a) da Escola Estadual XXXXXXXXXXX

o1


mailto:walmisson.almeida@ifmg.edu.br

