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RESUMO

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, elaborada por meio de observacdo direta, tem como
objeto de estudos as aulas de Arte no IFMG campus Sdo Jodo Evangelista, tendo como
objetivo principal avaliar o ensino da Arte como instrumento potencializador de aprendizagem
para a Matematica, possibilitando um modo de ensinar ambas de forma interdisciplinar.
Considerando a exploragdo das relacdes entre as constru¢cdes Matematicas por trds da beleza
da Arte, acreditamos que os conhecimentos matematicos, assim como 0s conhecimentos das
demais disciplinas, trabalhados isoladamente, ndo favorecem o entendimento global das
situacOes vivenciadas pelos estudantes. A partir das observacfes em sala de aula, foi feito um
levantamento das pinturas realizadas pelos alunos destacando a presenca da Matematica em
suas obras. Os dados foram coletados por meio de fotografias, gravacdes de audios e
entrevistas semiestruturadas que ap6s analisadas e discutidas, deram origem aos pontos chaves
em didlogo com os objetivos da pesquisa. A Matematica e a Arte sdo conteudos curriculares
relevantes na escolarizagcdo de um estudante, para a formacéo de habilidades e conhecimentos
para a vida. A Matematica enquanto ciéncia exata estimula o pensar critico, cognitivo,
ajudando a estruturar e formalizar o pensamento e o raciocinio ldgico, facilitando em
determinados momentos enfrentar e solucionar situacdes de nivel facil ao complexo, com o
auxilio de uma visao cientifica da realidade. Enquanto que a Arte estimula o estudante a ter
uma visdo ampla de mundo, proporcionando a este um conhecimento cultural maior, abrindo
espaco para conhecer e valorizar sua propria cultura. A pesquisa traz como um dos resultados
destacados, a possibilidade de explorar ndo s6 conceitos da Matemaética e da Arte nas aulas
desta Ultima, mas sim, ir mais além e incorporar contribuicbes de outras areas do
conhecimento, assim como a Fisica com seus efeitos dpticos, Quimicas com a transformacao
de cores priméarias em secundarias, assim como a Histdria e Religido e o Portugués que estao
diretamente ligadas entre si. Desta forma, percebe-se a necessidade de destacar a interacdo de
novas disciplinas para o ensino de Matematica, assim como o0 de outras &reas do

conhecimento.

Palavras-chave: Matematica. Arte. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This qualitative research, developed through direct observation, has as its object the study of
Art classes at the IFMG Sé&o Jodo Evangelista campus, with the main objective of evaluating
the teaching of Art as a potential learning tool for Mathematics, enabling a mode to teach both
in an interdisciplinary way. Considering the exploration of the relations between mathematical
constructions behind the beauty of Art, we believe that the mathematical knowledge, as well
as the knowledge of the other disciplines, worked in isolation, do not favor the global
understanding of the situations experienced by the students. From the observations in the
classroom, a survey of the paintings made by the students highlighting the presence of
Mathematics in their works was made. Data were collected through photographs, audio
recordings and semi-structured interviews that, after analyzed and discussed, gave rise to the
key points in dialogue with the research objectives. Mathematics and Art are relevant
curricular contents in the schooling of a student, for the formation of skills and knowledge for
life. Mathematics as an exact science stimulates critical thinking, helping to structure and
formalize thinking and logical reasoning, facilitating in certain moments to face and solve
situations from easy to complex to the level, with the aid of a scientific view of reality. While
Art encourages the student to have a broad world view, providing the latter with a greater
cultural knowledge, opening space to know and value their own culture. As one of the
outstanding results, it is possible to explore not only concepts of mathematics and art in the
latter's classes but also to go beyond and incorporate contributions from other areas of
knowledge, as well as physics with its optical effects , Chemistry with the transformation of
primary colors into secondary ones, as well as History and Religion and Portuguese that are
directly linked to each other. In this way, the need to highlight the interaction of new

disciplines for the teaching of Mathematics, as well as other areas of knowledge, is noticed.

Keywords: Mathematics. Art. Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

Identificar a Arte presente na natureza é simples, j& que sua beleza salta aos olhos de
guem a vé. Assim como a Arte esta muito presente na natureza, a Matematica esta presente na
Arte e desta forma ela também se encontra na natureza. Neste contexto Contador (2011,
p.190) afirma que toda natureza possui uma logica Matemaética, e que esta possui uma
Matematica propria, de facil compreensdo, porém guardada em segredo por ela mesma,
cabendo ao homem de alguma forma cientifica ou sistematica tentar desvenda-la.

Na cultura grega Matematica e Arte tiveram suas estruturas ampliadas, pois a relacao
da Matematica com a natureza provém dos estudos dos gregos, que de acordo com Contador
(2011, p.204-217) ao visualizar a concha Nautilus, o0 miolo do girassol e as flores pentameras,
estabeleceram uma relacdo entre as partes, a qual chamou de relacdo aurea, ou relacdo de
ouro. Fazendo uma figura geométrica com as medidas das relacGes, tem se, entdo, o retangulo
de ouro ou retangulo aureo.

Porém, esse enlace entre ambas as areas do conhecimento acaba por ndo chegar as
salas de aula. E é aqui que se ancora a presente pesquisa, norteando este estudo com a
seguinte questdo: Como o ensino da Arte potencializa a interlocucdo com contetdos da
Matematica levando os estudantes, a partir de suas préprias construgdes artisticas,
desenvolverem a capacidade de utilizar e validar os conhecimentos adquiridos?

Tendo em vista a exploracao das relagfes entre as construcfes Matematicas por tras da
beleza da Arte, acredita-se que os conhecimentos matematicos, assim como 0s conhecimentos
das demais disciplinas, trabalhados isoladamente, ndo favorecem o entendimento global das
situacOes vivenciadas pelos estudantes.

O interesse pelo tema esta ligado também ao fato dos pesquisadores deste trabalho,
também atuantes como bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Docente
(PIBID), observarem ao longo de suas experiéncias nesse programa que 0s estudantes
apresentam dificuldade na aprendizagem da Matematica, até mesmo porque, em muitos dos
casos, ela é tratada pelos docentes de forma isolada, fazendo com que os alunos ndo saibam
relacioné-la com outras areas do conhecimento.

A Matematica e a Arte possuem relevancia na vida de um estudante, apesar deste fato
nédo parecer nitido. A Matematica enquanto ciéncia exata estimula o pensar critico, cognitivo,
ajudando a estruturar e formalizar o pensamento e o raciocinio ldgico, facilitando em
determinados momentos enfrentar e solucionar situacdes de nivel facil ao complexo com o

auxilio de uma visdo cientifica da realidade. Enquanto que a Arte estimula o estudante a ter



uma visdo ampla de mundo, proporcionando a este um conhecimento cultural maior, abrindo
espaco para conhecer e valorizar sua propria cultura, podendo assim, construir uma identidade
prépria como nos afirmam Fainguelernt e Nunes (2006, p.516).

Tendo em vista estas indagacoes, este estudo teve como objetivo principal: avaliar o
ensino da Arte como instrumento potencializador de aprendizagem para a Matematica
e, decorrido deste, seguem 0s objetivos especificos que por sua vez pretendem: analisar
atividades propostas nas aulas de Arte; mostrar, por meio de atividades pedagdgicas de Arte,
conceitos e técnicas da Matematica e incentivar os estudantes a desenvolver habilidades
criativas por meio da Matematica.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, com a finalidade de obter as
informacdes de interesse dos pesquisadores. A base teodrica para esse trabalho funda-se em
documentos curriculares, especialmente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
datam de 1997 e, embora sabedores da uma nova proposta curricular para a Educacdo Basica,
a Base Nacional Curricular (BNCC), ndo recorreu-se a ela, ja que ainda encontra-se em
construgdo, sendo que sua terceira versdo estd sofrendo os ajustes necessarios para ser
oficializada.

A partir de aulas assistidas juntamente com a turma, os dados foram coletados por
meio de fotografias e entrevistas semiestruturadas gravadas em audios.

Este trabalho foi dividido em cinco sec¢des, para melhor leitura e compreensao.
Inicialmente apresentou-se o levantamento tedrico, para o qual atentaremos para as principais
ideias e contextos historicos que embasam esta pesquisa. No terceiro capitulo foram
apresentados os procedimentos metodoldgicos para detalharmos os caminhamos tracados para
chegar a obtencdo dos dados. Logo ap6s, sao apresentados os resultados e discussdes, onde
serdo relatados e discutidos como foi desenvolvida a pesquisa. Por fim, apresentaremos nossas

considerac0es finais, seguidas das referéncias utilizadas, os apéndices e anexos.



2 APORTE TEORICO

Neste topico apontam-se autores e ideias que embasam a pesquisa. Fragmentamos este
capitulo em trés subtopicos, comecando por apresentar brevemente a trajetdria do curriculo da
Educacdo Artistica baseando-nos nos PCNs e suas orientagdes de como deve ser o ensino de
Arte nas escolas. Enfatiza-se, também, o ensino de Matemaética, bem como alguns dos
desafios encontrados por professores na tarefa de ensina-la.

No terceiro topico trataremos da interdisciplinaridade, buscando mesclar de forma

mais entrelacada possivel a Arte e a Matematica.

21 O CURRICULO E A TRAJETORIA DA ARTE

Desde o inicio da histéria da humanidade a Arte se faz presente na formagéo cultural e
necessitou sofrer adaptagcdes desde o século XIX. O breve resumo que apresentaremos a
seguir pode ser encontrado no Parametro Curricular Nacional- PCN (1997) o qual traz de
forma sucinta a historia da Arte.

No inicio do século XX, predominava a educagdo tradicional, na qual eram
apresentadas imagens e em seguida eram feitas imitacdes ou cépias fiéis do natural, os alunos
ndo possuiam liberdade de expressdo sob suas criacdes. O ensino de Arte era voltado para a
reproducdo de modelo e o que predominava era o dominio de técnicas.

Surgiu no século passado, nas décadas de 1920/30 o movimento da Escola Nova, que
propunha experiéncias cognitivas levando em consideragdo assuntos de interesse dos alunos,
num desenvolvimento progressivo e ativo. Dessa forma ndo era necessario o ensino de
conteudos, pois os alunos, a partir de suas construcdes, percebiam e se organizavam em um
processo de aprender fazendo. Dessa forma, o discente produziria suas proprias imagens sem
influéncias externas.

No entanto, na década de 70 concomitantemente com a consolidacdo da Pedagogia
Tecnicista foi assinada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN, que
incorporou a Educacdo Artistica no curriculo do Ensino Fundamental e Médio. A partir de
entdo, os professores de Educacdo Artistica que atuavam de acordo com suas especificidades
profissionais viram-se transformados em meros reprodutores de atividades artisticas.

Uma década mais tarde, a disciplina de Educacdo Artistica torna-se obrigatdria nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio. Porem essa obrigatoriedade ndo especificou se o

ensino de Arte devia contemplar todas as séries de cada nivel, permanecendo assim, as aulas



de Educacdo Artistica sem espaco na escola, e suas atividades continuaram completamente
desligadas do mundo da Arte.

Em meados da década de 80 surge a Arte como uma conduta inteligente e sensivel,
unindo a cognicdo e a emocgdo, ndo sendo somente tratada apenas como simples expressao,
abrindo precedente para discussdes sobre as relacdes entre a Arte, a escola e a sociedade,
dando um novo direcionamento para o ensino de Arte. Essas ideias ganharam fundamentacao
em meados da década de 90, com uma roupagem diferenciada destacando o desenvolvimento
da criatividade, da percepc¢do visual, da coordenacdo motora e de uma anélise reflexiva sobre
as obras.

Com a reforma do Ensino Médio pela lei N° 13.415 de 16 De Fevereiro de 2017, o
ensino de Arte se define do seguinte modo no Artigo 26 paragrafo 2°: “O ensino da Arte,
especialmente em suas expressdes regionais, constituira componente curricular obrigatério da
educagdo basica.” Assim sendo, o ensino de Arte nao sofrera nenhuma alteragdo, comparado
com a Lei n. 9.394/96 anterior que, segundo o PCN (1997, p. 25): “O ensino da Arte
constituird componente curricular obrigatdrio, nos diversos niveis da educacdo bésica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos™ (art. 26, § 20).

Segundo os PCNs (1997) a educacdo em Arte propicia o desenvolvimento do
pensamento artistico, que caracteriza um modo particular de dar sentido as experiéncias das
pessoas. Por meio dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepcdo, a reflexdo e a
imaginagdo. De forma ndo muito diferente com o que ocorre com a Matemaética, a Arte é
ensinada aos estudantes resumindo em colorir e elaborar alguns trabalhos sem grande alcance
de suas potencialidades. E desta forma, 0 mesmo distanciamento presente na Matematica esta
também posto na Arte, isolada e sem interlocugdo com outras disciplinas. Segundo Fusari e
Ferraz (2001, p. 20)

Na prética, a educacdo artistica vem sendo desenvolvida nas escolas brasileiras de
forma incompleta, quando ndo incorreta. Esquecendo ou desconhecendo que o
processo de aprendizagem e desenvolvimento do educando envolve mdltiplos
aspectos, muitos professores propdem atividades as vezes totalmente desvinculada
de um verdadeiro saber artistico.

O ensino de Arte necessita ser tratado de forma notavel, assim como sugere os PCNs
(1997, p. 10):

[...] o conhecimento da Arte envolve: - a experiéncia de formas artisticas e tudo que
entra em jogo nessa agdo criadora [...]; - a experiéncia de fruir formas artisticas,
utilizando informagdes e qualidades perceptivas e imaginativas para estabelecer um
contato, uma conversa em que as formas signifiquem coisas diferentes para cada
pessoa; - a experiéncia de refletir sobre a Arte como objeto de conhecimento, onde



importam dados sobre a cultura em que o trabalho artistico foi realizado, a histdria
da Arte [...]

Contudo, isso ndo vem sendo a realidade passada aos alunos, e acabam por deixar de
lado sua importancia e sua histdria. A Arte vai além de seus riscos e rabiscos, ela aborda uma
série de aprendizado que vem sendo esquecido com o passar do tempo, tornando-a apenas um
monte de figuras, fotos, desenhos ou simplesmente cores sem nenhuma interpretacao de suas

expressoes.

2.2 ALGUNS PERCALCOS NO ENSINO DE MATEMATICA

Ao contrario da disciplina de Educacdo Artistica, a Matematica sempre possuiu um
lugar de destaque nas escolas de Ensino Basico e academias de Ensino Superior. Porém na
mesma medida que possui sua notoriedade, ela tem sido um desafio na vida de alguns alunos.

Sabe-se também que ensinar ja ndo tem sido mais tarefa facil frente as dificuldades
encontradas nos dias atuais, e quando se trata de ensinar Matematica entdo, torna-se algo
desafiador para velhos e novos professores. O fato de muitos té-la como algo assustador,
dificil e complexa, e acaba por criar certa resisténcia.

Segundo o PCN na década de 60/90 o ensino de Matematica foi influenciado pelo
movimento “Matematica moderna”, por ser considerado como uma linha de acesso
privilegiada para o pensamento cientifico e tecnoldgico. Ao se aproximar a Matematica
escolar com Matematica pura, 0 que antes parecia um ponto basico da reforma, tornou-se um
problema, ja que a proposta estava fora do alcance dos alunos. No Brasil a Matematica
moderna teve seu regresso pelo fato de alguns de seus principios serem inadequados, além das
distorgdes ocorridas em sua implantac&o.

Dessa forma, a Matematica tornou-se um monstro para os estudantes. Segundo 0S
PCN este fato possui motivos que a faz ser tratada assim, ja que transmite um comportamento
frio e descontextualizado, dando o aspecto de distanciamento das outras areas do

conhecimento.

O conhecimento matematico é fruto de um processo de que fazem parte a
imaginacao, os contraexemplos, as conjecturas, as criticas, 0s erros e os acertos. Mas
ele é apresentado de forma descontextualizada, atemporal e geral, porque €
preocupacdo do matematico comunicar resultados e ndo o processo pelo qual os
produziu. (PCN 1997. p. 24.)



Nos dias atuais, 0 ensino da Matematica ainda segue os modelos tradicionais de
ensinos, onde se impde padrbes a serem seguidos, preocupando-se apenas com o resultado
deixando de lado o processo utilizado. O professor nestes casos passa a ser o senhor do saber e
o0 aluno aprendiz de seus padrdes. O discurso que permeia em algumas salas de aula € o do
saber fazer, onde é necessario que se torne ndo bons alunos, mas excelentes, pois € 0 que 0
mercado de trabalho exige nesta corrida contra o tempo e competéncias, contrariando os PCN
(1997, P. 29) que dizem que:

“[...] é importante que a Matematica desempenhe, equilibrada e indissociavelmente,
seu papel na formacdo de capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento,
na agilidade do raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicacdo a problemas,
situacbes da vida cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio a
construcdo de conhecimento em outras areas curriculares.”.

Por estes e outros motivos julga-se necessario entender das finalidades que esta
disciplina propde. O PCN (1997) enfatiza que a Matematica devera ser vista pelo aluno como
um conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua capacidade
expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginacao.

Desta forma, observamos que nem a Arte nem a Matematica tém sido ensinadas da
melhor forma possivel, jA& que algumas lacunas sdo deixadas sem preenchimento e o
conhecimento acaba por ndo ter nexo algum. Pensando nisso, foi que houve a necessidade da
procura em pesquisas bibliograficas, em instrumentos curriculares das disciplinas, para
averiguar o que de fato as reformas propdem para o ensino de Matematica e Arte, uma vez

que ambas parecem estar em campos antagonicos.

2.3 A INTERDISCIPLINARIDADE

Para a melhor compreensdo de qualquer conceito é necessario que se comece com a
perspectiva historica. Assim sendo Klein (1998. p. 110) traz um breve contexto onde expressa
a “Interdisciplinaridade” como sendo uma palavra do século XX, sendo que a origem
intelectual do conceito de interdisciplinaridade é bem mais antiga. Segundo Klein alguns
tedricos distinguiam “integragdo” e “correlagdo”, porém a maior parte tomou 0s termos como
sinonimos, sendo que a “integracdo” passou a significar ndo apenas um método de ensino
especifico, mas também um processo em gue as pessoas se interagem com o0 meio.

A interdisciplinaridade, no entanto, pode ser considerada como a jungdo de duas ou

mais areas do conhecimento que se unem com um Unico objetivo. Segundo Lenoir (2008):



O conceito de interdisciplinaridade “pressupde a existéncia de ao menos duas
disciplinas como referéncia e a presen¢a de agdo reciproca”. (Gernain 1991, p. 143).
O termo em si mesmo “interdisciplinaridade” significa a exigéncia dessa relacdo.
(Lenoir 2008, p. 46)

De acordo com Fazenda(1999), uma das principais especialistas brasileiras no assunto,
a interdisciplinaridade € buscar alternativas para descobrir novas possibilidades de ensino e
aprendizagem, da melhor forma. E o desafio do novo, usando o velho.

A interdisciplinaridade, comprometida com uma aprendizagem significativa, ndo tende
a eliminar os outros componentes do curriculo, mas sim integra-los para que juntos possam
criar um significado para a vida dos educandos e educadores.

Para Lenoir (2008, p. 46):

A perspectiva interdisciplinar ndo é, portanto, contraria a perspectiva disciplinar; ao
contrario, ndo pode existir sem ela e, mais ainda, alimenta-se dela. Uma tal
constatagdo mostra logo a existéncia de uma ligacdo efetiva entre a
interdisciplinaridade e a didatica, que aqui traz fundamentalmente sua razdo de ser
na descricao do conhecimento que instaura para ensinar. .

Ministrar aulas dindmicas € uma 6tima opc¢ao para quem deseja ensinar de uma forma
que seja leve e agradavel para os alunos, ja que além de serem contextualizadas elas também
podem ser “interdisciplinares”.

Aquele velho paradigma de que Matematica ensina nUmeros, Lingua Portuguesa
ensina letras, Arte ensina pinturas e desenhos etc., necessita ser retirado do modelo curricular
que ainda tem sido acatado por muitos professores. Existe momentos que sdo importantes
mostrar para 0s alunos que os contetdos convergem.

Desta forma falar sobre interdisciplinaridade ndo é usar de exemplos soltos dentro de
uma disciplina e aplicar a outro. Interdisciplinaridade seria dar nexos aos conceitos
transmitidos pelas disciplinas trabalhadas em conjunto. De acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (2013. p. 29) “A interdisciplinaridade pressupoe a
transferéncia de métodos de uma disciplina para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade
inscreve-se no estudo disciplinar.”

Neste contexto é que optamos por trabalhar a possivel interdisciplinaridade presente
entre Matematica e Arte a fim de que o ensino de ambas as disciplinas torne-se enriquecedor e

dindmico.

2.4 MATEMATICA A E ARTE: a interdisciplinaridade possivel



O mundo de descobertas ndo pode se bastar a ser apenas 0 que esta ao alcance do
campo de visdo. A Matematica constitui cada detalhe do universo. Segundo Devlin (2004, p.
96-99), “A Matematica esta em tudo, mesmo que ndo se dé conta disso”. O autor escreve que
com a Matematica pode-se tornar visivel o que é invisivel.

A ciéncia ao longo dos anos vem fazendo grandes descobertas através da natureza,
suas formas, reacdes, combinac@es, sinais, arquiteturas, belezas e engenharias. Um verdadeiro
espetaculo a parte.

A primeira semelhanca entre a Matematica e Arte surge ai: um mundo que néo
precisou de grandes engenheiros para se formar, uma exposicao de belissimas artes que foram
esculpidas e pintadas pela propria natureza, que nem ao menos precisou conhecer sobre
combinac0es de cores.

De acordo com Atalay (2007) a natureza inspira tanto o artista quanto o cientista. O
artista procura interpretar o mundo visivel e palpavel, enquanto o cientista procura ver por tras
de cada traco uma nova descoberta.

Por se tratar de uma disciplina técnica, abstrata e exata, a Matematica acaba sofrendo
um distanciamento das outras areas do conhecimento, centrada em si mesmo, limitando-se a
exploracdo de contelidos meramente académicos, de forma isolada, sem qualquer conexao
entre seus proprios campos ou com outras areas de conhecimento. E assim contribui para que
essa fragmentacao estenda o distanciamento com as outras disciplinas.

A Matemadtica cheia de simbolos e sua linguagem propria precisam ser decifradas, de
forma a mergulhar em seu mundo. Em meio a tanta frieza, se encontra sentido naquilo que
antes era abstrato, cada simbolo se apresenta de forma magica, 0os numeros falam suas
linguagens prdprias, a geometria possui o poder de bailar pelos vérios pontos, angulos, retas e
circunferéncias, transformando-se em magnificos formatos, dando sua exatiddo perfeita.
Assim sendo Alves (2007, p. 51) afirma:

A Arte é um dos elementos mais importantes do acervo simbdélico da humanidade
nos dias atuais. Desse modo, por possuir essa bagagem cultural, ela pode tornar
visiveis as imagens da Matematica, mostrando as infinitas possibilidades na
combinacéo de cores, tracos e formas, desenvolvidas ao longo dos séculos.

O que antes parecia serem duas retas paralelas caminhando lado a lado em direc¢do ao
infinito, torna-se um lindo caminho a ser explorado. Uma figura espacial leva aos olhos
deslumbrados de quem a Vvé, tornar-se facilmente as vestes de uma linda bailarina que
ultrapassando as leis da fisica baila sobre um lago, assim como retas que insistem em se

encontrarem para que juntas se transformem naquilo que bem desejarem. A profundidade de



uma bela vista que nos provoca emocgdes possui em suas entranhas, disfarcadamente, o toque
geométrico e simétrico, que por entenderem que nao é a hora de terem destaque, permitem
que a Arte salte os olhos e tenha seu glamour como centro das atencdes.

A Arte permite pintar e criar situagdes imaginarias que aos olhos de um matematico
seria impossivel pelas leis da Fisica ou qualquer outra teoria. Porém, este também é um dos
pontos em comum da Matematica e da Arte, o poder de imaginar e criar, 0 enlace que permite
a Arte voar em seguranca e a Matematica criar formas sem necessidade de ser exata.

Paul Karlson (2007, p.15) utiliza das seguintes palavras para significar esta magia do

enlace de ambas:

O mundo sempre esteve e esta repleto de Matematica. Isto nos pode causar
admiracéo, pois 0 matematico é tido como um individuo de oculos espessos, seco,
alheio a vida, cujo reino, verdadeiramente, ndo é deste mundo, mas que se delicia
com elipses e hipérboles, com fracdes e raizes, com logaritmos e integrais, 0 que é a
pura verdade. Mas quando tira seus dculos e esfrega os olhos para passar em revista
0 Ccéu e a terra, a sua alegria de descobridor ndo tem fim. No alto dos céus depara
com a lua cheia: um circulo perfeito, melhor do que o tragado com o0 mais caro dos
compassos. Vé o cristal de rocha, onde encontrara ele angulos mais exatos? Nas
ondas majestosas do oceano e no movimento pulsativo da dgua ele v& a imagem do
conceito que tem das funcfes periddicas; a ornamentacdo cosmica do céu estrelado
fornece ao matematico uma riqueza inesgotavel de relagdes geométricas.

Para mergulhar neste universo ndo é necessario muito, é preciso ser leve assim como a
Arte, porém sem perder o equilibrio da Matematica. Ao tragar caracteristicas de ambas néo se
sabe se consciente ou inconscientemente criaram tamanha harmonia e cumplicidade. Malba

Tahan (2000, p. 59), em seu livro traz uma breve historia:

Asad-Abu-Carib, rei do Iémen, [...], sonhou que encontrara sete jovens que
caminhavam por uma estrada. Em certo momento, vencidas pela fadiga e pela sede,
as jovens pararam sob o sol causticante do deserto. Surgiu, nesse momento, uma
formosa princesa que se aproximou das peregrinas, trazendo-lhes um grande cantaro
cheio de agua pura e fresca. A bondosa princesa saciou a sede que torturava as
jovens, e estas, reanimadas, puderam reiniciar a jornada interrompida. Ao despertar,
[...], determinou Asad-Abu-Carib que viesse a sua presenga um astrélogo famoso,
chamado Sanib, e consultou-o sobre a significacdo daquela cena [...]. Disse Sanib, o
astrologo: “Senhor! As sete jovens que caminhavam pela estrada eram as Artes
divinas e as ciéncias humanas: a Pintura, a Musica, a Escultura, a Arquitetura, a
Retorica, a Dialética e a Filosofia. A princesa prestativa que as socorreu simboliza a
grande prodigiosa Matematica.” “Sem o auxilio da Matematica - prosseguiu 0 sabio
- as Artes ndo podem progredir e todas as outras ciéncias perecem”.

Quando o autor diz que “sem o auxilio da Matematica as Artes ndo podem progredir e
todas as outras ciéncias perecem”, ele cria uma relagao de dependéncia de ambas as partes, se

sem sua ajuda nada progride, qual serventia teria a Matematica se ndo fosse para auxiliar?



Mediante as consideracbes € necessario haver uma relacgdo mais intima entre a
Matematica e a educacdo artistica. E necessario que se transforme a Matematica em algo
visual e palpavel para levar os alunos a imagina-la em seus universos da forma que desejarem
afim de que o raciocinio seja construido e ndo decodificado.

Assim sendo, a interdisciplinaridade da Matematica com a Arte pode proporcionar
lindos momentos de aprendizagem criativa, sem perder de vista os contetdos curriculares
necessarios para o crescimento individual de cada aluno.

A seguir apresentaremos os métodos utilizados para obtencdo dos dados, discorremos
passo a passo 0s caminhos e estratégias que nos permitiram chegar aos resultados que

posteriormente serdo dispostos.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, sdo descritos os procedimentos metodolégicos para a realizacdo da
pesquisa, assim como sua caracterizacdo, a justificativa da escolha dos sujeitos, 0s

instrumentos utilizados e os percalgos encontrados.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA E A ESCOLHA PELO TEMA

Delinear uma abordagem metodoldgica em distintas areas de uma pesquisa, porém
com diversas ligagdes, ndo parece ser tarefa muito simples. Segundo Zamboni (2001, p. 48-
49), a area das ciéncias exatas possui varios modelos metodoldgicos que se distinguem entre
si. As Artes ndo possuem modelos, mas sdo passiveis de uma organizacao de conceitos para a
formulacdo de uma metodologia que seja adequada a ela. Equilibrar-se nesta fragil linha que
separa a Matematica da Arte passa a ser a harmonia dessa uniao.

Devido a natureza das questfes que investigaremos e das ideias tedricas que embasam
esse estudo optamos por uma abordagem qualitativa que, segundo Siena (2011) este tipo de

pesquisa possui a seguinte caracteristica:

O pesquisador é elemento chave e a fonte principal de dados é o ambiente natural. O
foco ndo € a quantificagdo, mas a interpretacdo dos fenémenos e a atribuicdo de
significados, pois o0 pesquisador considera que ha uma relagcdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito que ndo pode ser quantificavel. Nao ha emprego de métodos e
técnicas estatisticas, mas pode-se usar a estatistica descritiva para organizacdo das
informagdes. (SIENA 2011, p. 60)

Neste contexto escolhemos trabalhar a Matematica inserida nas aulas de Arte, pois este
projeto de pesquisa nasceu do desejo de criar condi¢des favoraveis a participacdo dos alunos
em praticas sociais que sdo desenvolvidas no ambiente da sala de aula. E para tal analisar
tarefas que abordassem conteidos matematicos em torno de um tema que valorizasse a cultura
e a nogdo da Matematica como construgéo coletiva e historicamente constituida que permeia
diversas praticas.

A abordagem qualitativa, para esta pesquisa, tem por mérito a andlise dos dados
levantados por meio de entrevistas e observagdo sistematica do campo. Desta forma, ela
possibilitard aos pesquisadores uma interlocucdo direta entre os dados coletados nas
entrevistas, as informacgdes obtidas na observacdo e os autores que deram suporte tedrico a

pesquisa.



Em sintese, o interesse da pesquisa esta em compreender em que medida o trabalho
com Arte, como area de conhecimento, contribui para a aprendizagem da Matematica de um
modo mais contextualizado, integrado com outras disciplinas e com significado para as

atividades cotidianas.

3.2 O CAMPO DE PESQUISA E A ESCOLHA DOS PARTICIPANTES

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Ciéncias e Tecnologia de Minas
Gerais (IFMG), em seu campus situado em S&o Jodo Evangelista.

O campus possui, até o presente momento, quatro cursos superiores, trés cursos
técnicos integrados com o Ensino Médio e um curso de pos-graduacdo, sendo que 0S cursos
superiores bacharel em Sistema de Informacdo, Licenciatura em Matematica, Bacharel em
Engenharia Agrénoma e Engenharia Florestal os cursos técnicos sdo em Nutri¢do e dietética,
técnico em Agropecuaria e técnico em Suporte e Manutencdo em Informatica, sendo esses 0s
cursos de interesse para a pesquisa. Tais cursos totalizam 9 turmas de primeiro ao terceiro ano
do Ensino Médio.

O campus possui uma rica historia no ensino, especialmente voltado para as ciéncias
agrarias, tendo sua sede propria desde 1951. A partir de 2009, com a homologacdo da lei
11.892 de dezembro de 2008, a entdo Escola Agricola torna-se integrante do Sistema Federal
de Ensino, a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, tornando-se o
IFMG/SJE.

Desde entdo sua rede de atendimento vem sendo ampliada com ofertas de cursos
diversos, proporcionando a comunidade local e adjacéncias educacdo de qualidade e
crescimento socio econdémico.

O presente trabalho foi realizado com as turmas de terceiro ano de todos 0s cursos
técnicos integrados. Optou-se por realizar a pesquisa com este publico por considerar que ja
possuem conhecimentos prévios necessarios, de forma a atender os objetivos de pesquisa e
pelo fato de estar ao final da adolescéncia, o que pode Ihes conferir alguma maturidade para

apreciar a proposta.

3.3 INSTRUMENTOS UTILIZADOS E OS PERCALCOS ENCONTRADOS

Um contato prévio com a professora de Arte do campus foi estabelecido no primeiro

semestre deste ano de 2017, em busca de seu consentimento para que as aulas fossem



assistidas durante toda a coleta de dados. Sendo que a mesma, teve um periodo de oito meses,
nos quais pdde-se acompanhar e observar os alunos durante grande parte da pesquisa.

O projeto precisou sofrer modificagdes ao longo de seu desenvolvimento, por questdes
imprevisiveis, sendo assim, optou-se por ndo mais analisar as pinturas dos alunos baseados
nas técnicas dos artistas antes pretendidos, uma vez que estes mostraram pouco conhecimento
das técnicas utilizadas pelos artistas em questao.

Conforme planejado, as aulas de Arte na turma de informética I3A foram assistidas
pelos pesquisadores durante todo processo de pintura. Apos as pinturas das telas por todos o0s
estudantes, seriam selecionadas algumas artes que aparentemente apresentavam conceitos
matematicos em suas pinceladas. O proximo passo seria buscar o autor da obra para enfim
realizar com ele uma pesquisa semiestruturada, afim de averiguar se em sua pintura ele se
pautou ou ndo de algum conceito matematico e o porqué de sua escolha.

Porém, nem todos os estudantes nesta turma conseguiriam terminar suas telas no
tempo necessario para a conclusdo e entrega deste trabalho de conclusdo de curso na data
prevista pelo calendario do curso. Sendo assim, optou-se por ampliar a pesquisa para as outras
turmas que também estavam realizando o mesmo trabalho nas aulas de Arte.

Desta forma as telas que serdo comentadas a seguir foram escolhidas por serem as que
se destacaram dentre as primeiras telas que foram terminadas a tempo. Vale destacar que o
tempo ndo nos permitiu esperar que todas as telas ficassem prontas.

Os materiais utilizados para pintura das telas sdo fornecidos pela propria instituicdo
escolar, exceto as telas que foram encomendadas pela professora de Arte e custeadas pelos
préprios alunos.

Dentre as telas pintadas fizemos uma selecdo de algumas pinturas que aparentemente
apresentam aspectos matematicos. O préximo passo foi estruturar uma entrevista, a qual foi
realizada com os alunos autores dos quadros selecionados e gravada em audio, afim de saber
se eles possuiam conhecimento de que em suas telas existe a presenca da Matematica.

Para que a entrevista pudesse ser realizada com os alunos, um termo de esclarecimento
precisou ser assinado pelos responsaveis legais de cada aluno, ja que até a data da entrevista
eram menores de 18 anos.

Para a entrevista ndo estruturada, também chamada entrevista em profundidade, em
vez de responder a pergunta por meio de diversas alternativas pré-formuladas, visa obter do
entrevistado o que ele considera os aspectos mais relevantes de determinado problema: as suas

descri¢des de uma situagdo em estudo; procura saber como e por que algo ocorre, em lugar de



determinar a frequéncia de certas ocorréncias. (SIENA,2007, p. 110 apud RICHARDSON,
2007).

Por fim, os resultados foram analisados através dos registros que foram observados no
decorrer da aplicacdo e com realizagcdo da entrevista semiestruturada, que averiguou se esta
proposta metodoldgica realmente contribui com a questdo norteadora dessa pesquisa, que diz
da efetivacdo de um ensino de Matematica mais criador e significativo, com vistas a
interdisciplinaridade.

Os resultados da pesquisa empreendida passam a ser discutidos no capitulo seguinte,
trazendo, de forma mais detalhada, as informacdes coletadas em campo em interlocucdo com

0 aporte tedrico que fundamenta o trabalho.



4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentam-se os resultados da pesquisa, por meio da analise dos
diadlogos transcritos das gravacfes em audio e das observacOes realizada no decorrer da
pesquisa.

Transcrevem-se algumas das falas e opinides dos entrevistados e comentam-se sobre
as mesmas, de forma a mostrar conexdes com outros autores, assim como a anéalise das telas

pertencentes a cada entrevistado.

4.1 ENTREVISTA E ANALISE DAS TELAS

No inicio de cada entrevista esclarecem-se o propdsito da pesquisa, assim como
reforcam para qual fim as entrevistas seriam utilizadas. Apds o entrevistado estar ciente e de
acordo com o objetivo da pesquisa e suas finalidades, inicia-se entdo a entrevista
semiestruturada, que podera ser encontrada por completo em anexo no final deste trabalho,
assim como a descricdo na integra das falas dos entrevistados.

A entrevista foi realizada com seis alunos, os quais a selecdo se deu pelos aspectos
matematicos mais evidentes que os mesmos apresentaram nas escolhas de suas obras. Vale
ressaltar que todas as obras sdo releitura de imagens que foram encontradas na internet,
algumas sofreram modificaces por fatores intencionais ou imprevisiveis.

Cada subitem a seguir corresponde a um entrevistado. Seus nomes foram substituidos
por letras alfabéticas, afim de preservar suas identidades.

4.1.1 Entrevistado A

O autor desta obra optou por fazer uma releitura de uma mandala?, que em sua pintura

modificou alguns aspectos originais da imagem incluindo no centro de sua obra o simbolo

1Refere-se a uma figura geométrica em que o circulo esta circunscrito em um quadro ou o quadrado em um
circulo. Essa figura possui ainda subdivisdes, mais ou menos regulares, dividida por quatro ou multiplos de
quatro. Parece irradiada do centro ou se move para dentro dele, dependendo da perspectiva do individuo. E
utilizada de modo esquematico e, ao mesmo tempo, pode ser entendida em certas tradigdes religiosas como um
resumo da manifestagdo espacial do divino, uma “imagem do Mundo”(DIBO,2006)



OM? a Flor de Lotus®. Segundo ele, em suas palavras, a escolha pela obra se deu pelo

significado que cada elemento transmite. Descreve sua pintura da seguinte forma:

[...]JFiz uma mandala que é um circulo e a mandala além das formas dentro dele no
meu tinha no cento o “OM” que e um simbolo budista que ¢ basicamente um 30.
(ALUNO A); [..IJNa verdade foi mais os significados que a mandala acho
interessante que na cultura do hinduismo é um circulo que liga 0 homem e o
universo, que e a relagdo do homem com o Universo o “OM” que ¢ mais um som
que o universo faz segundo o budismo e fiz também a flor de lotos que significa
prosperidade entdo foi mais uma juncdo de elementos que eu de acordo com 0s
significados do que eu achei interessante. (ALUNO A);

Apesar de no inicio da entrevista o aluno afirmar ndo ter muita proximidade com a
Matematica, e ndo ter utilizado ela como critério de escolha da pintura, 0 mesmo procurou
reconhecer a presen¢a da Matematica em sua obra. Quando indagado sobre a possibilidade de

existir a Matematica inserida em sua pintura ele afirma:

-Sim, principalmente pelo fato do mandala ser um circulo ne ¢ o “OM” também que
é um 30 na verdade. (ALUNO A)

Abaixo esta representado o simbolo o qual o aluno se refere.
Figura 1: Simbolo OM

¢

Fonte: acervo virtual

2 OM ou AUM é o mais compreensivo, universal, impessoal, sagrado som, simbolo (logos e Designacédo
(Vachaka) da Infinita e Divina Suprema Realidade. Esta Divina Realidade é de natureza Absoluta (Infinita-
Existéncia-Consciéncia

Felicidade (Ananta-Sat-Chit-Ananda). Ela se manifesta como a totalidade da existéncia, do externo (fisico) para
o interno (espiritual) sobre quatro planos cosmicos; do macrocésmico (universal), para 0 microcésmico
(individual).( MUKHYANANDA)

3A flor de I6tus simboliza pureza, perfeicdo, sabedoria, paz, sol, prosperidade, energia, fertilidade, nascimento,
renascimento, sexualidade e sensualidade.

Essa flor é um dos simbolos mais ilustrativos do Budismo. Nessa religido, ela representa o coragdo fechado, o
qual apds desenvolver as virtudes de Buda, se abre. Assim, Buda é também representado sentado nessa flor, de
modo que ela é considerada o seu trono.



A Mandala, além de levar a refletir sobre seu significado, possibilita explorar conceitos
e relacbes geomeétricas a partir da construcdo da sua estrutura. Ramos (apud YAMADA, 2013, p.

4) afirma:

Uma Mandala é composta por circulos, quadrados e outras formas concéntricas, ou
seja, com um centro comum, além de muitas possuirem simetria, repeticdo de
desenhos de cada lado a partir de um eixo (linha). Muitas sdo desenhadas utilizando
compasso e régua. Assim como arcos e retas que partem de pontos correspondente a
divisdo igualitaria da circunferéncial ( RAMOS apud YAMADA, 2013, p. 4).

A seguir é apresentada a obra original e a releitura realizada:

Figura 2: A mandala; imagem original

Fonte: arquivo pessoal do entrevistado

Figura 3: Mandala, pintura do aluno A.

Fonte: arquivo pessoal



Todavia, a Matematica inserida na Mandala vai além. Sua construcdo por si propria
requer significativo uso da Matematica. Quando o autor afirma ter mesclado a imagem da

mandala com a flor de 16tus ele passa a se referir & Sequéncia de Fibonacci.

Imagem 4: flor de 16tus

Fonte: acervo site Significados

Esta € uma sequéncia de nimeros que, misteriosamente, aparece de forma frequente e
nitida em varios fendmenos da natureza. Contador (2011, p.203) descreve esta presenca da

sequéncia de Fibonacci presente na natureza da seguinte forma:

N&o sei ao certo se a Natureza sabe contar, mas uma coisa € indiscutivel, ela segue
padrdes matematicos em tudo que faz e séo esses padrdes que permitem ao fisico, ao
arquedlogo, ao bidlogo, ao profissional de pesquisas em geral descobrir seus
segredos e muitas vezes, porque nao, até imita-los..

Descrita pelo italiano Leonardo Fibonacci, ela é infinita e comeca com 0 e 1. Os
nimeros seguintes sdo sempre a soma dos dois nimeros anteriores. Portanto, depois de 0 e 1,
vém 1, 2, 3, 5, 8, 13, 21, 34, 55, 89, 144, 233...e pode ser vista em um vasto numero de
fendmenos naturais como por exemplo a reproducdo de coelhos. Porém esta sequéncia nao se
basta apenas ao mundo animal. O botéanico também possui essas mesmas caracteristicas.

Analisando a flor de 16tus observamos o que Fibonacci nos afirmou com sua teoria.



Figura 5: Representacdo geométrica da proporcao aurea

Fonte: Leopoldino, 2006, p.14

Utilizando as palavras de Contador (2011, p. 207) onde melhor exemplifica esta

relacdo presente nas flores, onde se baseia-se no exemplo das margaridas:

As espirais sdo construidas a partir de varios circulos concéntricos que crescem
numa escala logaritmica e de varios segmentos de retas que partem do centro em
comuml...]Jo crescimento das espirais a partir do centro estd na mesma razao que 0
crescimento dos raios, ou seja, cada estagio de crescimento da margarida pode ser
sobreposto ao novo e todos eles vdo apresentar a mesma razdo, e esta razdo €
exatamente o nimero de ouro.

Desta forma, o aluno entrevistado apesar de ndo possuir vasto conhecimento sobre sua
obra, apresentou grandes conceitos matematicos.

Quando perguntamos a ele se acredita ser possivel ensinar Matematica e Arte de forma
interdisciplinar a resposta foi imediata e positiva, ressaltando que ambas estdo muito

proximas. Neste sentido Leonardo da Vinci (2011, p. 204) diz:

Em cada disciplina ha tanta Ciéncia verdadeira, quanto houver nela Matematica.
Quando para uma descrigdo se consegue a formula Matematica, ndo ha mais nada
gue se acrescentar-lhe.

O aluno também ressalta que a experiéncia de pintar nas aulas de Arte, torna-se algo

leve e que o permite relaxar durante a semana, que por varias vezes é cansativa e corrida.

Ah sim! Esta sendo bem interessante porque é um desafogo, né! No meio da semana
e durante a semana pode estar descontraindo e tal, distraindo com outras coisas além
da vida académica propriamente dita de estar em sala de aula. (ALUNO A)



A Arte traz consigo esta leveza do construir o que se pode aprender, antes mesmo de

saber onde se vai chegar. Alves (2008, p. 130) nesta perspectiva assinala:

Se eu fosse ensinar a uma crianca a Arte da jardinagem, ndo comecaria com as li¢cfes
das pas, enxadas e tesouras de podar. Eu a levaria a passear por parques e jardins,
mostraria flores e arvores, falaria sobre suas maravilhosas simetrias e perfumes; a
levaria a uma livraria para que ela visse, nos livros de Arte, jardins de outras partes
do mundo. Al, seduzida pela beleza dos jardins, ela me pediria para ensinar-lhes as
ligdes das pas, enxadas e tesouras de podar. A experiéncia da beleza tem de vir
antes!

Ao final da entrevista foi-lhe perguntado se com a pintura e 0s conceitos até entdo
discutidos a eles pela professora de Arte, se sua percepcdo teria mudado de alguma maneira

em relacdo a interdisciplinaridade entre a Matematica e a Arte, ele entdo disse:

Olha! Acho que o que mudou realmente foi a minha percepg¢éo que essa questdo da
Matematica e da Arte estar tdo envolvida assim, que eu ndo sabia nunca tinha parado
pra pensar, pra prestar atengéo, foi mais essa relacdo entre as duas assim. (ALUNO
A)
Segundo D’Amore (2007, p. 194), os conceitos matematicos sdo construidos no
decorrer da vida académica do aluno e € a partir dos conhecimentos a ele transmitidos que se é

capaz de organiza-los e formaliza-los, de forma a criar significancia e nexo. Assim:

O conceito é um processo dindmico e, por vezes, ndo estatico. Partindo dessa
afirmacdo, interpreta-se que o individuo possui um determinado conceito, um
significado atrelado a algo, que pode ser modificado, pois ndo é adotado como
verdade definitiva. Essas novas conclusGes surgem no decorrer da realizacdo das
atividades propostas pelo professor, no amadurecimento do intelecto, assim como, as
descobertas realizadas por si s6. O individuo conceitua diferentes coisas, ou seja,
atrela-se um sentido, sendo tido como signo do objeto.

O PCN (1997, p. 9), neste contexto, destaca como um dos objetivos gerais que o0 aluno
seja capaz de “saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnologicos para
construir e adquirir conhecimentos.” Assim sendo, percebemos que o aluno A pdde absorver a
proposta de pesquisa aqui pretendida.

Vale destacar que o aluno em questdo, por motivos particulares ndo conseguiu
terminar por completo sua obra a tempo de ser anexada nesta pesquisa.

4.1.2 Entrevistado B

A entrevistada B, optou por fazer uma releitura do Quadro Abstrato que o autor
denominou como A Bailarina que abaixo esta representado juntamente com a imagem original

que ela utilizou para se inspirar.



Figura 6: foto original Quadro Bailarina Abstrata

Fonte: acervo Pinterest

Imagem 7: quadro pintado pelo estudante B

Fonte: acervo arquivo pessoal

Quando questionada sobre a escolha de sua obra a aluna afirmou usar como critério
sua proximidade e afeicdo pelo balé e por considerar a obra bastante bela. Afirmou também
ter sido o Unico contato com a Arte, usando das seguintes palavras:

- porque eu gosto muito de balé, por ja ter feito, dai, sempre foi minha paixao.



Ao visualizar sua tela é facil perceber o que Contador (2011, p. 18) a chama de beleza
cientifica, apesar de todas as formas de Arteser totalmente diferentes, possuirem um ponto em

comum: necessitam de certos padrdes estéticos.

Quando conseguimos entender a beleza, ela mexe com nosso coragdo, com nosso
sentimento, com nossa capacidade de enlevar, com nossa capacidade de abstrair e
ver nesta abstracdo, como quando acontecem as revelag@es ao cientista, ao poeta, ao
pintor, ao escultor, a0 matematico, e ao fisico: se deparam com o belo.

A aluna afirmou néo possuir proximidade com a Matematica fora do contexto escolar;
afirma gostar da disciplina e ainda ressalta o papel importante do professor na aptidao pela

Matematica.

-uai. O contato é s6 aqui na escola mesmo né. Questdo de matéria. Eu. Sempre
gostei de Matemaética, porém, é o professor que... Acho que o professor influéncia na
questdo da facilidade. (ALUNO B). -[...]-eu sempre gostei de Matematica, porém
este ano t4& meio complicado por causa de questdo de professor, mas eu gosto de
Matematica. Porém ndo quer dizer que eu vou ser sempre boa nela, mas eu gosto.
(ALUNO B).

Nesta perspectiva € notdria a relevancia que o professor possui para 0 ensino e
aprendizagem da Matematica uma vez que assume o papel ndo s6 de transmissor do
conhecimento, mas sim, construtor de identidade. Para Soares e Scheide (2004, p. 6) existe a
necessidade de que o professor de Matematica supere a ideia do “ser professor” para o “ser

educador matematico”. Assim sendo:

Quando se questiona a contribuicdo do professor de Matematica na formagdo do
cidaddo, o ponto de partida é a ideia de que essa contribui¢do se consubstancia na
medida em que o professor consiga garantir aos alunos das classes populares a
assimilagdo dos contetidos matematicos que lhes séo relevantes como ferramentas a
serem utilizadas na sua pratica social, e no atendimento de seus interesses e
necessidades. (SOARES E SCHEIDE, 2004, p.5)

Voltamos entdo a analisar a pintura do estudante B, apesar da mesma alegar néo ter
utilizado a Matematica para confeccdo de sua obra, esta apresenta conceitos significativos de
sua presenca. Trata-se de uma obra abstrata cujas caracteristicas se distinguem por ndo ser
concreto (real ou verdadeiro), é resultado do processo intelectual de abstracdo, que s6 pode
existir no pensamento, que ndo esta relacionado com a realidade percebida pela utilizagdo dos
sentidos. Esta Arte aparentemente parece ndo fazer sentido aos olhos de quem as visualiza de
forma superficial, porém possui suas particularidades e o sentimento que o autor utiliza para

produzi-lo.



Conforme suas caracteristicas gerais, destacamos o0 aspecto geomeétrico da Arte
abstrata que pode se encontrar na obra do estudante B. Para Schmidlin (2010) o
abstracionismo geomeétrico pesquisa de forma aprofundada os efeitos dpticos, as propriedades
das cores e das relacdes fundo e figura. O fenbmeno dptico destaca a percepcdo a partir do
movimento do olho sobre a superficie da tela. Nas composicdes, linhas e formas variadas se
organizam em padrdes dinamicos que parecem vibrar e pulsar. O olhar é provocado a passear
pelos efeitos de sombra e luz produzidos por contrastes tonais.

Também € evidente a presenca da simetria, que pode ser observada atravées do reflexo
projetado sob efeito da agua.

Por fim a aluna diz acreditar ser possivel a Arte auxiliar no ensino da Matematica,
enfatizando que a Matematica é transmitida em um contexto por vezes formal e acaba por ndo

permitir sua conexdo com outras areas do conhecimento. Segundo ela:

[...] por falta de conhecimento ou por falta de ndo ter uma mente mais aberta para
conseguir relacionar, ndo sei. Que talvez a pessoa também deixe entrar uma
Matematica que ndo quer nem relacionar mais nada com ela. Muitas vezes
Matematica fica s6 naquela coisa de expressdao mais ou menos e acaba que a pessoa
fica mais ligada a isso e esquece muitas matérias da Matematica. (ALUNO B).

4.1.3 Entrevistado C

O entrevistado C fez sua escolha por uma obra a qual chama atengéo pelo seu arranjo
geométrico. O quadro é formado por linhas verticais e horizontais que vdo ao encontro de
curvas que formam um rosto feminino. Abaixo esta representada, por meio de foto, a pintura

em questao:

Imagem 8: pintura realizada pelo aluno C
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Fonte: acervo de arquivos pessoais
O autor da pesquisa quando indagado sobre sua relacdo com a Matematica, explicitou

sua afinidade assim como seu bom desempenho na mesma.

-Eu sempre gostei de Matematica, eu sempre me dei bem com a matéria e sempre
tive uma desenvoltura muito boa, tirando notas sempre maiores que 90%, na
Matematica e também sempre tive um gosto e por conta que eu ja prestei concurso
pra Forca Aérea Brasileira (FAB) também, pra escola, pra ca. Eu estudei no nono
ano eu ja estudei coisa do 1° e 2° ano que eu precisava pra fazer a prova e como eu
ja gostava acabei desenvolvendo mais gosto ainda né! Por isso eu sempre me
dediquei, nunca tive dificuldade, e na verdade em nenhuma matéria, eu sempre que
eu tinha um pouco mais de dificuldade assim eu estudava um pouco mais e
conseguia tranquilo, e a Matematica eu sempre tive um pouco mais de facilidade
com ela. Eu gosto da area de exatas.(ALUNO C).

Fato que ndo ocorre com a Arte, alegando que sua Unica proximidade com este tipo de
Avrte se deu a partir das aulas de Arte no Instituto. Outros tipos de evidéncias deste contato
com a Matematica estdo em seu relato acerca de provas de concurso, vestibulares e até mesmo
nas aulas de Arte, mas nada tdo préximo.

Perguntamos entdo a ele se em seu quadro era perceptivel, em sua visdo, a presenca da

Matematica, a resposta foi clara e imediata:

-Eu t6 pintando o rosto de uma mulher e dos lados ao invés de cabelos tem linhas de
dois centimetros porque ai vai dar uma ilusdo 6tica [...]

-[...]Jeu gostei muito da area do cubismo, por conta das... por exemplo, rostos,
formatos com formas geométricas. O que eu to pintando, o rosto dela é formado néo
por quadrados mas sim por formas mais arredondadas e coloridas. E o conjunto eu

achei bem bacana, eu achei interessante. (ALUNO C).

Na percepcdo dele é nitida a presenca da Matematica e destaca em sua tela seus pontos
principais:

-E necessario usar Matematica ali principalmente as dimens@es, né. E tanto que foi
isso que eu utilizei. Por conta que imprimi na folha A3 eu tive que passar pra tela
gue mede 60X80 entdo eu tive que fazer algumas propor¢es, principalmente onde
vai comecar e terminar né, o rosto e a altura do nariz pra boca, pra ficar certinho, e
por conta das linhas também. Por exemplo foram 2cm, eu fiz tudo na régua. Tudo na
base da Matematica. (ALUNO C).



Em sua opinido a possibilidade de se ensinar a Matematica com a Arte é ampla e
valida. Alega que por inumeras vezes a Matematica ensinada nao possui sentido e é de dificil
visualizagdo. Destaca a importancia e a presenca da mesma em obras de grandes artistas como
Leonardo da Vinci, que teve como as principais obras que explicitam a Matematica, a
Monaliza e 0 homem Vitruviano, que a partir das proporc¢des aureas foram pintados.

Contador (2011) enfatiza que Leonardo mostrou que o corpo humano é numericamente
mensurdvel e que suas linhas e formas remetem a mais pura geometria além de serem
exemplos de perfeigdo, estética e beleza.

A forma tradicional e desinteressante de se ensinar Matematica, ndo leva o aluno a
criar afeicdo pela disciplina. Contetidos expostos de forma desconexa e sem ligacdo com o dia
a dia ou com outras areas do conhecimento, se torna na visdo do aluno algo inutil e comegam
entdo a surgir questionamentos como o porqué e pra que aprender Matematica.

O aluno C reforca esta ideia quando usa das seguintes palavras para afirmar e

exemplificar o porqué é possivel ensinar Matematica com Arte e Arte com Matematica:

-sim! Eu acho possivel. Principalmente pra chamar mais atencéo. E porque muitos
alunos se vocé chegar no quadro e j& passar equagfes e tudo, ndo vai ter a mesma
interacdo se vocé chegar com uma forma geométrica ou com uma figura possivel de
ser feita com base na Arte, entdo vocé “interte” *0 aluno com aquilo e faz ele tomar
gosto. (ALUNO Q).

Segundo Silva (2009, p. 9) o ato de estudar e aprender requer que aluno ndo so

frequente a escola, mas tenha um anseio pelo aprender.

Para aprender, o aluno deve manter uma atividade intelectual; quem ndo pensa, ndo
aprende. Para melhor mobilizar-se intelectualmente, é preciso achar um sentido nesta
atividade intelectual; quem nem entende de que se trata ndo faz esforco algum para

pensar e aprender. (SILVA 2009, p. 9).

Neste sentido é necessario que os contetdos estudados despertem o interesse no aluno,
caso contrario, 0 maximo que podera acontecer sera ele memorizar os conteudos para poder
realizar atividades avaliativas.

Acreditamos ser a Arte aliada a Matematica, um caminho para tornar certos conceitos

menos mecanizados e mais aplicaveis.

4 Que significa ocupar-se de forma recreativa.



4.1.4 Entrevistado D

A entrevistada D partiu para uma obra Realista*, denominando-a como “O Porto”.
Vale destacar que a pintura ndo possui autoria da propria aluna, sendo ela uma imagem
retirada da internet e a partir desta foi realizada a releitura da mesma.

Segundo ela, a escolha da imagem se deu pelo gosto que possui em relacdo as
paisagens, e destaca que o efeito de distancia e proximidade que a pintura transmite foi usado
como critério para sua escolha. Abaixo esta representada sua pintura:

Figura 9: imagem original “o porto”

Fonte: acervo pessoal do aluno

Figura 10: pintura da aluna D
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Fonte: acervo arquivo pessoal do pesquisador




O Realismo, inicialmente, foi utilizado para caracterizar obras de artistas franceses
naturalistas (PINTO, 2004, p.5). Nas Artes visuais, as obras passaram a negar 0S aspectos
artificiais, buscando uma representagdo que mais se aproxima com a realidade. Esta é a
definigdo trazida pelo Bozzano, Frenda e Gusmado no livro didatico Arte em interag&o.

O estudante salientou ter uma proximidade e afeicdo pela Matematica, e isso se da pelo
fato de ter em seu ambito familiar professores de Matematica que, segundo ela, Ihe
incentivaram e levaram-na sempre a procurar e criar conexdes da Matemética com outras
areas do conhecimento.

Ja em relacdo a Arte a aluna diz sempre ter admirado, porém esta foi a experiéncia
mais proxima com este tipo de Arte. O que pode ser confirmado por Fusari e Ferraz (2001)
que diz ter se tornado o ensino de Arte atividades apenas em colorir e elaborar alguns
trabalhos sem grande alcance de suas potencialidades. Ainda segundo as autoras acima
referenciadas (2001, p. 20):

Na prética, a educagdo artistica vem sendo desenvolvida nas escolas brasileiras de

forma incompleta, quando ndo incorreta. Esquecendo ou desconhecendo que o
processo de aprendizagem e desenvolvimento do educando envolve multiplos
aspectos, muitos professores propdem atividades as vezes totalmente desvinculada
de um verdadeiro saber artistico.

Aos olhos do estudante D a experiéncia de pintar foi algo incrivel. Desta forma
procuramos saber se em algum momento ela pode perceber a presenca da Matematica, a fim
de sabermos se houve interacdo entre ambas as areas do conhecimento. Obtendo a seguinte

resposta:

-Sim! Na parte da ponte principalmente, por causa dos retangulos e tal, e na parte do
sol por causa do circulo. (ALUNA D)

O quadro em questdo aborda a Matematica em muitos aspectos, entre eles se encontra
as formas geométricas que formam a ponte do porto e o sol. Em outro ponto podemos
observar 0s conceitos de angulacdo dos tracos, que define a importancia quanto a
profundidade do paisagismo, mostrando o enriquecimento matematico em suas linhas, tracos e
pinceladas dadas.

A juncgdo de todos estes pontos matematicos pode ser chamada de harmonia. Sua
definicdo, de acordo com o dicionario Aureélio, significa combinagéo de elementos ligados por

uma relacéo de pertinéncia, que produz uma sensacao agradavel e de prazer.



Segundo Contador (2011, p. 132) a relagdo entre 0s sons, cores, coisas dentre outros,
primeiro é captada, processada e depois sentida por nossa alma, pois segundo ele ja nascemos

com certo conceito de beleza e harmonia como componentes de nossas vidas.

Nosso cérebro ndo precisa calcular para ver a harmonias das coisa, nem somar as
notas de uma melodia para que nosso ouvido perceba a harmonia de uma mausica,
nossas maos ndo precisam tatear para sentir a harmonia de uma escultura. Mesmo

sendo abstrata, n6s percebemos, a entendemos, ao primeiro contato.

Ainda segundo Contador (2011), a beleza e a harmonia tornou-se algo insubstituivel na
atividade humana, sendo que o artista procura, na verdade, a harmonia e o cientista na
harmonia procura a verdade.

Ao final da entrevista procuramos constatar se a conexdo entre Matematica e Arte para
ela se tornou algo novo e se contribuiu de alguma forma, assim como questionamos se seria
possivel ensinar a Matematica coma Arte e Arte com Matematica. Sua resposta foi direta
afirmando que:

-Acho possivel sim! Principalmente na geometria porque, assim, pra vocé saber

como é a férmula e tal, primeiro vocé tem que pegar ou pelo menos visualizar como
é a forma. (ALUNA D).

O estudante destaca a importancia da visualizagdo de certas figuras para melhor
compreender a Matematica, alegando que quando algo se torna visivel acaba por parecer mais
facil. Para ela sempre existiu a possibilidade de ocorrer uma conexdao entre ambas as
disciplinas, mas que pode ser mais evidenciado este ano quando a professora de Arte lhes
propos realizar um trabalho entre a Matematica e a Arte. Finalizando com a seguinte fala:

-Na verdade eu acho que nunca pensei desta forma, tipo, Matematica é s
Matematica e Arte é s6 Arte, entdo eu acho que eu continuei com a ideia de que

Matematica anda juntamente com a Arte e a Arte juntamente com a Matematica.
(ALUNA D).

415 Entrevistado E

Partimos agora para a entrevista com o estudante E. Esta optou por fazer uma releitura
de uma obra abstrata, a qual encontrou na internet. Segundo ela o que mais Ihe chamou a
atencdo na obra foi o fato de ser diferente e ndo usual. No decorrer da pintura, quando ja

iniciado o trabalho, a aluna se deparou com percalgos. Por motivos imprevisiveis, a foto



original a qual ela estava se inspirando para realizar sua releitura se perdeu, desta forma

precisou partir para sua inspiracdo propria, resultando na tela abaixo:

Imagem 11: pintura da aluna E

Fonte: acervo arquivo pessoal

Apesar de a aluna alegar ndo ter nenhuma proximidade com a Matematica, nem
estimar a disciplina assim como a Arte, seu quadro se aproxima consideravelmente com
ambas as areas do conhecimento.

A obra em questdo pertence ao abstracionismo. O livro didatico ‘Arte em Interagdo,
em Artes visuais’ mostra que o termo remete a imagens onde ndo se € possivel reconhecer as
figuras. Os tracos e formas que a tela apresenta remetem-nos ao abstracionismo geométrico

que, de acordo com Martins e Picosque (2010, p.17):

As formas sdo obtidas mediante um sistema rigoroso — com base, por exemplo, em
formas geométricas como quadrados, triangulos ou circulos — e ndo héa a intengdo de
expressar algum sentimento ou ideia.

A aluna destaca que existe a possibilidade de se ensinar uma parcela da Matematica
com Arte. Destaca também ndo ter visualizado a Matematica presente em sua tela.

A obra descrita traz a Matematica de uma forma muito clara pela facilidade de
percepcdo na geometria nela explicitada. O que se v& em primeira visdo no quadro € a
existéncia de cores bastante fortes, o que destaca ainda mais as formas geométricas deixando
que os tracos e riscos se sobressaiam de forma a perceber suas divisdes, mostrando a riqueza

da geometria que enfeita a tela branca.



Finalizando a entrevista, foi-lhe perguntada se conseguiria perceber a relacdo da
Matematica na Arte e obtivemos a seguinte resposta:
-N&o é muito. Mas eu consigo ver.

-Matematica ndo continuo na area... mas, na Arte quem sabe ndo pinto algumas
coisas futuramente.( ALUNA E).

E ainda frisa ndo ter a intencdo de continuar na area das exatas, porém abre um leque

em relacdo a Arte, cogitando a hipétese de continuar pintando telas.

416 Entrevistado F

O estudante fez sua escolha por uma releitura da pintura representativa da modelo
turca Chantelle Brown-Young, que ficou famosa ap6s desfilar nas passarelas mais famosas do
mundo. A modelo de apenas 21 anos € portadora da doenca vitiligo que se caracteriza pela
diminuicéo ou falta de melanina®.Quando perguntada sobre a escolha de sua imagem ela nos

deu a seguinte resposta:

-Por gostar de quadros coloridos e eu escolhi porque é uma modelo que tem vitiligo
e ela sofreu muito Bullying no comecgo da carreira dela e ai quando essa foto foi
langcada no auge da carreira que foi quando ela comegou a falar abertamente sobre o
guanto ela sofreu com os Bullying e ai depois quando vi a foto achei bem bonito, e j&
gostava dela e a seguia ai resolvi pintar. (ALUNA F).

A pintura original foi retirada da internet e esta abaixo disposta, assim como a

fotografia que a originou.

Figura 12: foto original e releitura feita em tinta a 6leo

>DIARIO GAUCHO disponivel em:
http://diariogaucho.clicrbs.com.br/rs/entretenimento/noticia/2015/08/conheca-a-modelo-com-vitiligo-que-
faz-sucesso-nas-passarelas-internacionais-4831875.html



Fonte: acervo Pinterest e arquivo pessoal do entrevistado.

A imagem a direita foi uma releitura da imagem original, onde o autor de precedéncia
desconhecida buscou retratar a modelo em sua pintura com tragos diferentes que a original.

A imagem pintada em tinta a 6leo possui uma série de tracos que se cruzam, diversas
formas geomeétricas se contrapGem ao encontrar com as cores vibrantes de um plano de fundo
que lembra um tecido africano. Em seu rosto traz uma sequéncia de tons e sobre tons, suas
juncBes trazem pequenas formas geométricas com triangulos e circulos, as curvas vém
trazendo uma sensacdo de movimento juntamente com as sombras levando-nos a perceber a

tela em uma perspectiva tridimensional.

Imagem 13: pintura realizada pela aluna F

Fonte: acervo arquivo pessoal



Oliveira e Oliveira (2015, p.1) na perspectiva da geometria presente na Arte reforcam
esta ideia, quando afirmam que “na Arte a Geometria estd sempre presente, sejam nas
construgdes, pinturas, cinemas, etc”.

“Suas formas, bem como seu estudo ¢ um dos mais importantes ramos da Matematica,
estando presente em quase tudo.” (OLIVEIRA E OLIVEIRA, 2010, p. 1). Esta opinido ¢
compartilhada pela autora da tela que quando indagada sobre onde e como ela percebe a

Matematica e a Arte em seu cotidiano diz:

-Em tudo, contas, nimeros que utilizamos no dia a dia, as horas, nas formas das
coisas. Em tudo.

Sampaio (2012) diz que a geometria possibilita aos alunos a experimentarem a
interacdo criativa entre a Matematica e a Arte.

Voltemos agora nosso olhar para a magia das cores, que assim como seus tragos
geomeétricos tomam destaque na obra. Na perspectiva de Sampaio (2012, p. 51) “a cor esta
carregada de informacdo e € uma das experiéncias visuais mais penetrantes que todos temos
em comum. Portanto, constitui uma valiosissima fonte de comunicagdes visuais.”.

Silva (2013) usando das palavras de Leonardo Da Vinci exemplifica o processo pelo
qual o artista descreve o uso da Matematica e da Arte em conjunto da seguinte forma:

A primeira intengdo do pintor é fazer que uma superficie plana exiba um corpo como
se ele tivesse sido moldado e separado dali [...]. Esse feito [...] é produto de luz e
sombra [...]. A perspectiva, no que se refere a pintura, divide-se em trés partes [...] a
primeira é a diminui¢do do tamanho dos corpos nas varias distancias, a segunda lida
com a cor progressivamente minguante desses corpos, e a terceira cuida da nitidez

das formas e dos limites que os corpos exibem nas vérias distancias.
(SILVA,2012, p.33apudLEONARDO DA VINCI).

Por fim conclui-se a entrevista, questionando sobre se mudou algo relacionado a
interlocucdo entre Matematica e Arte, a resposta foi negativa, afirmando que a atividade é

normal, nada fora dos padrdes que esta acostumada.
4.1.7 O quadro imprevisto: a Matematica explicita na Arte
A0 encerrarmos nossas entrevistas, a professora da turma nos procurou para mostrar-

nos uma nova pintura, que por motivos imprevistos o0 aluno ndo conseguiu finalizar sua obra

anterior, partindo entdo para uma pintura geomeétrica.



O aspecto de seu quadro é nitidamente formado por formas geométricas, apresentando
a matematica de forma explicita. A obra foi criada a partir da inspiracdo do proprio aluno e

pode ser vista a seguir:

Figura 14: pintura geométrica

Fonte: acervo arquivo pessoal do pesquisador

Em uma conversa informal o aluno diz ter a consciéncia da matematica presente no
quadro, em suas formas, angulos, area que aliado ao contraste de cores explicita ainda mais
suas formas. Em virtude do tempo que restava para a conclusdo da pesquisa, ndo foi possivel
aprofundar em maiores detalhes com o aluno.

Em seguida apresentam-se nossas consideracgdes, aprendizados e perspectivas futuras

trazidas por meio da pesquisa.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Para que possamos partir para nossas consideracdes finais, faz-se necessario que
retomemos a questdo norteadora desta pesquisa: Como o0 ensino da Arte potencializa a
interlocucdo com conteldo da Matematica levando os estudantes, a partir de suas
proprias construgdes artisticas, desenvolverem a capacidade de utilizar e validar os
conhecimentos adquiridos? A proposta do ensino de Matematica com Arte e 0 ensino de
Arte com a Matematica, apresenta grande relevancia para o ensino de Geometria em especial.

Com a aplicacdo da proposta de pesquisa, &€ possivel explorar ndo sO conceitos
matematicos e de Arte, mas sim, ir mais além e incorporar contribuicbes de outras areas do
conhecimento assim como a Fisica com seus efeitos dpticos, a Quimica com a transformacéo
de cores priméarias em secundarias, bem como a Histdria, Ensino Religioso e a Lingua
Portuguesa que estdo diretamente ligadas entre si. Desta forma, percebe-se a necessidade de
destacar a interacdo de novas disciplinas para o ensino de Matematica, assim como o de outras
areas do conhecimento.

Ao final da pesquisa chegamos a conclusdo que, parte dos alunos entrevistados, afirma
a possibilidade de se aprender Matematica pela interdisciplinaridade. Ficou evidente um
interesse muito maior pela Arte do que pela Matematica. O fato é que a Matematica, na visdo
dos alunos, apresenta-se como uma matéria que apresentam maior dificuldade, apesar de
afirmarem utiliza-la frequentemente em sua vida.

A escolha pelas telas ndo foi tarefa simples, pois foram muitos os quadros que
possuiam a presenca da Matematica, buscamos entdo selecionar apenas 0s quadros nos quais a
presenca da Matematica tornou-se mais nitida até mesmo aos olhos de leigos.

Perante as observacOes realizadas notamos a presenca de alguns conceitos que foram
abordados com os alunos. Foi-lhes explicado nocBes de Arte como: métodos de pintura, 0s
artistas que de alguma forma as utilizaram, noc6es de transicdo de cores utilizando as cores
primarias, assim como técnicas de efeitos de luz, sombreamento, distancia, profundidade,
realismo, contornos etc. Em cada informagéo passada aos alunos, foi perceptivel a absorcéo
gue muitos apresentaram dos conhecimentos.

Ocorreu entdo uma apresentacdo tedrica para 0 momento, de como funcionariam as
pinturas em tela. Partindo desse dado momento iniciamos entdo as pinturas praticas, onde
cada um dos alunos escolheu a figura que gostaria de pintar, apés isso foi feita a transferéncia

do desenho para a tela e entdo iniciado o processo de pintura dos quadros.



Pelo fato de muitos estarem em uma aula de Arte, se atentou muito aos detalhes
artisticos, fazendo com que a Matematica passasse despercebida. Porém, na entrevista
realizada, quando indagados sobre a presenca Matematica em sua obra, a explicagdo da
mesma apresentou-se de forma superficial, o que nos levou a interpretar como auséncia de
énfase na disciplina.

Pode-se observar que nem todos os alunos possuiam interesse pela atividade, assim
como outros que se dedicaram ao maximo. As obras escolhidas partiram de suas emogdes e
afeicdo por determinadas figuras. Foi observado também o quanto, a principio, os alunos eram
leigos em relacdo a arte de pintar.

Vale salientar que, nossa presenca em sala de aula com os alunos, ndo influenciou os
mesmos na escolha de suas obras.

Levando em conta os aspectos abordados, destacamos a importéncia que o professor
exerce no que se refere a interdisciplinaridade, uma vez que ele é a porta de entrada para que
novas areas do conhecimento se acheguem, para entdo tornar as aulas mais conexas e leves.
Salientamos, que neste sentido ndo nos prendemos apenas na interdisciplinaridade entre
Matemaética e Arte.

A investigacdo nos acrescentou muito como pesquisadores, pelo fato de cursarmos
Licenciatura em Matematica. Inicialmente, para um dos pesquisadores, esta interlocucédo seria
pouco provavel, acreditava estarem ambas as disciplinas sem campos antag6nicos. Porém, o
outro pesquisador deste trabalho possui uma proximidade consideravel com a Arte, podendo
visualizar seus detalhes e sua magia aliada a Matematica.

Esta harmonia nos permitiu um equilibrio no decorrer da pesquisa, chegando entéo a
afirmativa de que ambas as disciplinas em carater particular, possuem seu nivel de relevancia
na vida de um estudante. Nem a Arte pode ser considerada uma disciplina muito fécil, assim
como a Matemaética ndo pode ser interpretada como a disciplina mais dificil do curriculo.

Por fim pdde concluir-se que a Matematica é passivel de se ensinar com diferentes
areas do conhecimento, todavia, para que de fato isso aconteca € necessario que os alunos
tenham um conhecimento mais amplo sobre o que sera abordado para um maior
desenvolvimento do todo, uma vez que os mesmos tendo um conhecimento superficial ndo

poderdo usufruir da possibilidade de aprofundamento no conteudo.
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APENDICE |- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: O ENLACE DA MATEMATICA COM A ARTE: Da frieza a

sensibilidade.

Pesquisadoras Responsaveis e Professor Orientador: Ademilson de Souza da Silva,
Dayane de Oliveira Silva, Prof. Denilia Andrade Teixeira dos Santos, Prof. Dr. José

Fernandes da Silva

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel e o Professor Orientador:
Instituto Federal de Minas Gerais — Campus S&o Jodo Evangelista (IFMG-SJE),

respectivamente.

Telefone para contato: (33) 987108344 ou (33) 999907664 — Pesquisadores

Responséaveis

Prezado Sr(a) :

O(a) menor sob sua responsabilidade esta sendo convidado(a) a participar de um

estudo no qual tem como propdsito demonstrar que a Matematica, direta ou indiretamente esta
ligada & Arte, podendo proporcionar aulas mais interessantes, criativas, inovadoras e
significativas, criando meios para que o0 aluno seja capaz de desenvolver a
interdisciplinaridade existente entre um conceito e outro.

Os beneficios desta pesquisa consistem em oferecer subsidios para um repensar do
processo de ensino aprendizagem de Matematica e Arte na escola. Um dos principais intuitos
com este projeto é propor que a sala de aula se torne um ambiente diversificado e propicio a
aprendizagem significativa, relacionado com a criatividade e livre expressdo dos alunos, por
meio da interdisciplinaridade.

As gravacOes de audio e as transcri¢des serdo de uso exclusivo do grupo de pesquisa e
servirdo como base para nosso estudo.

Os entrevistados, se preferirem, terdo seus nomes trocados por pseuddnimos,

preservando sua identidade. O cronograma das entrevistas sera organizado de modo que néao



prejudique outras atividades. Portanto, as entrevistas serdo realizadas em momentos pre-
estabelecidos, de acordo com a disponibilidade dos participantes.

Os resultados dessa pesquisa poderdo ser utilizados pelos pesquisadores em
publicacdes em periddicos, livros, eventos cientificos, cursos e outras divulgagdes académico-
cientificas.

Em qualquer etapa do estudo, o entrevistado terd acesso aos responsaveis pela
pesquisa. Para eventuais dividas ou esclarecimentos sobre os procedimentos ou a ética da
pesquisa, 0 entrevistado poderd entrar em contato com o pesquisador responsavel ou seu
professor orientador no IFMG — Campus Séo Jodo Evangelista, Av. Primeiro de Junho, 1043 -
Centro, Sdo Jodo Evangelista - MG, telefone (33) 3412-2900.

A qualquer entrevistado € garantida a liberdade da retirada de seu consentimento para
participacdo da pesquisa, quando lhe convier, até a data da finalizagdo deste estudo.

N&o ha despesas pessoais para o entrevistado em qualquer fase do estudo, assim como

ndo ha compensacao financeira relacionada a sua entrevista.

Eu, RG n° ,
declaro estar suficientemente informado a respeito das informacges que li acima, relacionadas
ao projeto O ENLACE DA MATEMATICA COM A ARTE: Da frieza a sensibilidade.

Os propdsitos do estudo, os procedimentos, as garantias de confidencialidade ficaram claros

para mim e autorizo a veiculacdo dos resultados para 0s usos mencionados. Esta claro também
que minha entrevista é isenta de qualquer tipo de despesas. Assim sendo, concordo em
participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou
durante o0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo para mim e sem prejuizo para a continuidade

da pesquisa em andamento.

S&o Jodo evangelista, de de

Assinatura do entrevistado Assinatura do responsavel



APENDICE II- ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

01. Qual sua proximidade com a Matematica?

02. Qual sua proximidade com a Arte (pinturas)?

03. Em algum momento no decorrer de sua vida académica foi-lhes apresentado esta
conexdo de ambas as disciplinas?

04. Onde vocé observa em seu cotidiano que possa ter alguma ligacdo com a Matemaética?

05. O que vocé percebe na relacdo Matematica e Arte?

06. Acredita ser possivel ensinar Matematica com Arte e Arte com Matematica?

07. O que levou vocé a escolha da pintura de sua “obra”?

08. Na sua percepgao existe a presenca da Matematica em sua “obra”?

09. Como foi a experiéncia de pintar sua tela?

10. Apos esta experiéncia o que mudou em relacdo a Matematica e Arte?



APENDICE Il1- TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS

ENTREVISTADO A

P- Bom dia Gabriel! Como jé foi dito a vocé o nosso trabalho tem como foco identificar a
Matematica em outras areas e nosso foco momento e identificar o quanto de Matematica
existe na Arte e o quanto de Arte existe na Matematica. Com isso nds gostariamos de
saber primeiro qual a sua proximidade com a Matematica?

A- Bom dia! Olha! Para o ser humano ne! A Matematica ela e bem préxima e pra gente
mesmo envolvido aqui na escola ne, no instituto é mais ainda, a minha proximidade
com a Matematica ndo e uma das melhores, ndo sou téo intimo da Matematica

P- Muita gente tem a Matematica como sendo muito dificil, mas e quanto a Arte,
pinturas ou outros tipos, vocé tem uma proximidade maior?

A- Sim! E algo essencial na ‘pintura principalmente que qualquer quadro que se vai pintar
tem que ter a Matematica até por exemplo em movimentos como cubismo por
exemplo que a pintura e feita somente com quadradinhos entdo assim na Arte a
Matematica e indispensavel, impossivel praticamente.

P- E vocé teve contato com a Arte fora do contexto escolar do instituto?

A- Fora do instituto ndo s6 aqui.

P- Em qual decorrer da vida académica aqui do instituto foi apresentado e vocé teve
contato com ambas as disciplinas?

A- a questdo da Matematica na Arte eu pode perceber principalmente se ndo me engano foi no
meu segundo ano com 0s movimentos literarios e de Arte, enfim, que e o caso do cubismo e ai
agora no terceiro na eu pude ver mais na pratica com a disciplina de Artes ne com a professora
Celma.

P- O que vocé observou no seu cotidiano que possa ter uma ligagdo com a Matematica, o
gue vocé pensa ter uma ligacédo mais forte o que vocé observa em seu dia-a-dia?

A- olha principalmente em sala de aula, por exemplo, mais nas formas mesmo, formas
geomeétricas de tudo.

P- O que pra vocé depois de ter trabalhado a Arte (pintura), vocé percebeu de Arte e
Matematica essa junc¢do o que vocé me diz disso?

A- Olha e essencial principalmente a Arte ndo seria possivel sem Matematica é nas dimensdes

nos contornos nas formas, acho que a Arte sem a Matematica acho que néo iria longe néo.



P- Vocé acredita possivel ensinar a Matematica com a Arte e a Arte ser ensinada com a
Matematica?

A- Sim acho bem possivel sim, estdo bem proximas.

P- Qual foi a pintura que voceé fez?

A- Fiz um mandala que e um circulo e 0 mandala além das formas dentro dele no meu tinha
no cento o “ON” que e um simbolo budista que ¢ basicamente um 30.

P- O que te levou a fazer essa pintura? O que te chamou a aten¢do nela?

A- Na verdade foi mais os significados que o mandala acho interessante que na cultura do
hinduismo e um circulo que liga 0 homem e o universo, que e a relacdo do homem com o
Universo o “ON” que ¢ mais um som que o universo faz segundo o budismo e fiz também a
flor de lotos que significa prosperidade entdo foi mais uma juncdo de elementos que eu de
acordo com os significados do que eu achei interessante.

P- E na sua obra vocé percebe a Matematica?

A- Sim, principalmente pelo fato do mandala ser um circulo ne ¢ o “ON” também que ¢ um
30 na verdade.

P- Como foi sua experiéncia de pintar uma tela?

A- Assim esta sendo bem interessante porque e um desafogo ne no meio da semana e durante
a semana pode esta descontraindo e tal, distraindo com outras coisas além da vida académica
propriamente dita de estar em sala de aula.

P- Pintar pra vocé traz um momento de tranquilidade?

A- Sim com certeza.

P- Apo0s essa experiéncia pra vocé o que mudou em relacdo Matematica e Arte? O que
VOCé percebeu o que era algo concreto que hoje mudou?

A- olha acho que o que mudou realmente foi a minha percepcdo que essa questdo da
Matematica e da Arte esta tdo envolvida assim, que eu ndo sabia nunca tinha parado pra

pensar pra presta atencdo foi mais essa relacéo entre as duas assim.



ENTREVISTADO-B

P- Primeiramente boa tarde.

B- boa tarde

P- Aqui fica registrado que vocé esta ciente de que estamos gravando esta entrevista e
gue usaremos ela transcrita em nosso trabalho.

B- Ok. Eu estou!

P- Meu nome é Ademilson e esta é a Dayane somos estudantes do curso de Licenciatura
em Matematica. Gostaria comecar te perguntando qual é sua proximidade com a
Mateméatica?

B- uai. O contato € s6 aqui na escola mesmo né. Questdo de matéria. Eu. Sempre gostei de
Matematica, porém, é o professor que... Acho que o professor influéncia na questdo da
facilidade.

P- Mas, e seu contato mais proximo com a Matematica ela veio ser aqui no Instituto?

B- ndo, deste quando a gente comeca a estudar, e antes também. Acho que... N&o sei.

P- E quanto a Arte, no caso trabalhando a pintura. A sua proximidade com a pintura
como é?

B- pintar assim mesmo um quadro pra expor assim na escola foi aqui mesmo.

P- E Arte em geral, danca, musica?

B-balé!

P- E em qual momento da sua vida académica foi apresentado pra vocés esta conexao
entre Arte e Matematica?

B- foi agora no 3° ano que a professora Celma nos pediu um trabalho que pudesse relacionar.
P- Entéo seu primeiro contato com essa interlocu¢do com as duas foi no aqui no 3° ano,
entendi. E onde no seu cotidiano vocé observa a ligagdo com a Mateméatica?

B- com a Arte ou com a Matemaética?

P- Com a Matematica!

B- acho que mais contato que a gente tem com a Matematica é dinheiro mesmo, quando a
gente vai comprar uma coisa que a gente calcula, quanto vai pagar.

P- E o0 que vocé percebe nesta relagdo Matematica e Arte, em qual momento vocé
percebe a juncao das duas?

C- Nodiaadia?

P- No dia a dia, ou no que vocé faz ou 0 no que vocé Vé.



B- talvez a gente vé mas nédo percebe diariamente, quando a gente fala de Arte e Matematica a
gente pensa so formas, formas de circulo estas coisas assim, que a agente consegue relacionar.
N&o consigo ver mais nada...

P- Vocé acredita ser possivel ensinar Matematica com Arte e Arte com Matematica?

B- sim!

P- O que vocé me diz sobre isso?

B-Que eu acho que seria até melhor, no caso da Matematica ser ensinada com a Arte seria
mais interessante.

P- No caso vocé facilidade ou algo do tipo?

B-facilidade porque quando interessa fica mais facil né! (risos)

P- Vocé est4 me dizendo que a Matematica € desinteressante?

B- ah... depende.

P- Depende de que?

B- da matéria, do professor realmente como eu disse, porque eu sempre gostei de Matematica
porém este ano ta meio complicado por causa de questdo de professor, mas eu gosto de
Matematica. Porém ndo quer dizer que eu vou ser sempre boa nela, mas eu gosto.

P- E qual foi mesmo a pintura de sua obra?

B- uma bailarina.

P- E 0 que te levou a pensar neste desenho e a pinta-lo?

B- porque eu gosto muito de balé, por causa que eu fiz, dai sempre foi minha paixao.

P- Como foi a sua experiéncia em pintar uma tela? E a primeira vez.

B- é a primeira vez.

P- Foi interessante.

B- Foi muito. Porque vendo assim parece mais dificil mas pintando é mais fécil.

P- Ap0s a experiéncia de pintar o que vocé observa desta relacdo de Arte-Matematica,
apos conhecer esta relacdo das duas?

B-que se a gente observasse mais ia ter varias coisas pra relacionar a Matematica e a Arte, a
gente abriria mais os olhos pra perceber isso. Que as vezes passa despercebido.

P- Vocé esta me dizendo que muitas das coisas relacionadas a Arte e a Matematica passa
despercebido por falta de conhecimento?

B- E... Também! por falta de conhecimento ou por falta de nfo ter uma mente mais aberta
para conseguir relacionar, ndo sei. Que talvez a pessoa também deixa entrar uma Matematica

que ndo quer nem relacionar mais nada com ela. Muitas vezes Matemaética fica sé naquela



coisa de expressdo mais ou menos e acaba que a pessoa fica mais ligada a isso e esquece
muitas matérias da Matematica.

P- Entéo era isso. Muito obrigada pela sua entrevista.

B- de nada!



ENTREVISTADO C

P- Boa tarde Danilo.

C- boa tarde.

P- Apds termos esclarecido a vocé o propdésito de nossa pesquisa e vocé estar ciente de
gual forma sua entrevista sera utilizada gostariamos de comecar te perguntando qual
sua proximidade com a Matematica.

C- eu sempre gostei de Matematica, eu sempre me dei bem com a matéria e sempre tive uma
desenvoltura muito boa, tirando notas sempre maiores que 90%, na Matematica e também
sempre tive um gosto e por conta que eu ja prestei concurso pra Forca Aérea Brasileira (FAB)
também, pra escola, pra ca. Eu estudei, no nono ano eu ja estudei coisa do 1° e 2° ano que eu
precisava pra fazer a prova e como eu ja gostava acabei desenvolvendo mais gosto ainda né!
Por isso eu sempre me dediquei, nunca tive dificuldade, é na verdade em nenhuma matéria, eu
sempre que eu tinha um pouco mais de dificuldade assim eu estudava um pouco mais e
conseguia tranquilo, e a Matematica eu sempre tive um pouco mais de facilidade com ela. Eu
gosto da area de exatas.

P- E com relacéo a Arte em geral?

C- O contato mesmo com Arte, tipo assim, o cubismo eu tive agora no 3° ano porque no 9°
ano eu nao tive, eu gostei bastante assim, muito interessante e.... tive oportunidade aqui de
pintar um quadro e meu quadro remete bastante com a Matematica, em questdo de linha,
comprimento, fiz proporg¢des no meu quadro pra sair certinho.

P- Esse seu primeiro contato com a Arte foi aqui ou vocé teve este contato em outro
momento?

C- Téo proximo assim foi aqui mesmo. Eu nunca fui de desenhar, na verdade eu nao sei
desenhar direito e contato com a Arte mais de questdo de prova, por exemplo, que eu ia fazer
uma prova pro concurso e cai questdes de Arte, questdes de redes sociais também né, a gente
sempre ta envolvido com algumas Artes, publicacGes, estes tipos de coisas mas diretamente
igual no terceiro ano ndo. Esta é a primeira vez.

P- No decorrer da vida académica, nas escolas que ja estudou vocé teve algum tipo de
conex&ao como essa, a Arte e Matematica ou outras areas do conhecimento?

C- ndo, na verdade hd sempre conexdes que o0s professores tentam fazer pra facilitar,
principalmente a Matematica, porque a maioria dos alunos tem dificuldades ai na maioria das

escolas que eu passei. Eu passei em varias escolas na verdade porque eu ja morei em seis



cidades e em cada cidade teve algumas que eu ja& mudei de escola, entdo assim, e em muitas
dela eu vi que eles fizeram a Matematica ndo s6 na Arte que no caso é o nosso foco mas com
outras por causa das dificuldades que muitos tém né. Eu acho isso importante. E por conta
disso eu acabem tendo um contato com a relagdo da Matemaética com as outras areas.

P- E 0 que vocé observa no seu cotidiano que esta ligado com a Matematica?

D- em geral?

P- Sim. Em geral, o0 que vocé vé que pode ter relagdo com a Matematica.

C- penso que a Matematica ta em tudo na verdade né. Tudo que se a gente for parar pra
analisar mesmo tem uma relacdo Matematica naquilo, tudo tem uma base.

P- E o0 que vocé consegue perceber com relacdo a Matematica e a Arte?

C- acredito que se ndo houvesse esta relacdo Matematica e Arte jamais seria 0 que € hoje.
Grandes pintores como Leonardo da Vinccié... a Monaliza mesmo, depois que houveram
estudos, o0 homem Virtruviano também, a aquilo é Matematica pura, entdo grandes obras se
ndo fosse a aplicacdo da Matematica naquilo nao seria o que € hoje.

P- Vocé acredita ser possivel ensinar Matematica com Arte e Arte com Mateméatica?
C-sim! Eu acho possivel. Principalmente pra chamar mais atencdo. E porque muitos alunos se
vocé chegar no quadro e ja passar equacdes e tudo, ndo vai ter a mesma interacdo se vocé
chegar com uma forma geométrica ou com uma figura possivel de ser feita com base na Arte,
entdo voce “interte” o aluno com aquilo e faz ele tomar gosto.

P- Qual é seu quadro. Ele foi criado por vocé?

C- ndo eu peguei na internet. Eu to pintando o rosto de uma mulher e dos lados ao invés de
cabelos tem linhas de dois centimetros porque ai vai dar uma ilusdo otica.

P- No momento da escolha do desenho de seu o que te chamou atencéo nele?

C-eu gostei muito da area do cubismo, por conta das... por exemplo, rostos, formatos com
formas geomeétricas. O que eu to pintando, o rosto dela é formado ndo por quadrados mas sim
por formas mais arredondadas e coloridas. E o conjunto eu achei bem bacana, eu achei
interessante.

P- Na sua percepc¢ao desde o inicio vocé notou se teria a presenca da Matematica na
imagem?

C- sim, existia. E necessario usar Matematica ali principalmente as dimensdes né. E tanto que
foi isso que eu utilizei. Por conta que imprimi na folha A3 eu tive que passar pra tela que
mede 60X80 entdo eu tive que fazer algumas proporcdes, principalmente onde vai comecar e
terminar né, o rosto e a altura do nariz pra boca, pra ficar certinho, e por conta das linhas

também. Por exemplo foram 2cm, eu fiz tudo na régua. Tudo na base da Matematica.



P- Esta tela é a primeira obra que vocé pinta?

C- é a primeira obra.

P- O que vocé me diz da experiéncia de pintar um quadro?

C-E muito boa. D& trabalho. Mas é gratificante assim, porque eu mesmo que ndo consigo
desenhar muito bem, mas ndo é essa minha primeira obra nio, E minha primeira como
pintura, teve um desenho que eu fiz no primeiro ano que ele foi bem complexo, bastante
realista eu consegui fazer ele por causa da Matematica. Eu desenhei a frente do prédio um ali.
Eu fiz todo ele na base da Matemaética mesmo, fui medindo, fui fazendo proporg¢éo de um lado
a outro. Entdo em questdo da tela achei muito interessante porque mesmo ndo sabendo
desenhar tdo bem, mas utilizando a Matematica e fazendo com cuidado eu consegui. E saiu
uma obra bonita.

P- E apds esta experiéncia mudou algo em relacdo a esta conexdo Arte e Matematica ou
continua da mesma forma?

C- Aumentou minha visdo em relacdo a interaco das duas. E. Assim, eu me interessei mais
pela rea da pintura, porque também eu nunca tinha tido contato eu fiquei mais interessado, e
também como eu ja gostava de Matematica foi uma relagdo bacana.

P- Nossa entrevista era essa, te agradeco pela sua disponibilidade.

C- imagina! Eu que agradeco.



ENTREVISTADO D

P- Boa tarde, tudo bem?

E- Boa tarde. Tudo bem sim.

P- Ap0s vocé esta ciente do contexto de nossa pesquisa e ter nos cedido seu tempo para
nos dar esta entrevista queremos comecar te perguntando qual é sua proximidade com a
Matematica.

D- Tipo o que por exemplo?

P- Qual sua proximidade, intimidade, sua afei¢éo pela disciplina.

D- Sinceramente eu sempre gostei muito de Matematica, meu tio também é professor, é... e eu
acho que vem mais por causa disso né, que desde de pequena ele sempre falou e comentou
muito ¢ minha mae também ¢ professora e tal e tem aquela coisa .. “Ah keria, olha, pra
aprender a Matematica vocé pode usar isso ¢ aquilo e tal”. Acho que veio desde a infancia
mesmo este gosto.

P- Entéo foi um pouco influenciavel ne! (risos)

D- S6 um pouco (risos)

P- Sua mée também é professora de Matematica?

D- Nao, ela é, na verdade ja foi professora de ensinos basicos.

P- Entendi. E com a Arte, qual é a sua proximidade?

D- Entdo, com a Arte eu sempre gostei muito de mexer com qualquer coisa que envolvesse
cores e pinturas e estas coisas, agora pintar mesmo um quadro foi a primeira vez. Mas eu
sempre gostei muito também.

P- Ok. Em algum momento da sua vida académica, foi apresentado a vocé a possivel
conexdo entre Matemética e Arte ou outras areas do conhecimento?

D- Entdo, ja apresentaram mas o que deu mais énfase foi este ano né, por causa do projeto.

P- Bom! E na sua vida cotidiana, onde vocé vai, onde voceé vive, vocé consegue perceber a
presenca de Matematica?

D- Constantemente.

P- E 0 que vocé percebe nesta relacdo Matematica e Arte?

D- Tipo, se eu acho que uma depende da outra assim, por exemplo?

P- Sim, se vocé percebe alguma relacao.



D- ah sim, depende muito uma da outra, tanto na pintura como ne dobradura, em qualquer
outra coisa que envolva Arte precisa de uma Matematica assim, acho que as duas estdo
interligadas.

P- Humm! Ent&o a Arte visivelmente vocé acredita que ela necessita da Matematica. E a
Matematica vocé acha que necessita da Arte?

D- Acho. Principalmente na geometria porque, assim, pra vocé saber como € a formula e tal,
primeiro vocé tem que pegar ou pelo menos visualizar como é a forma.

P- O visual vocé acha que ajuda?

D- Sim, acho que ajuda muito, principalmente ndo s6 para criangas como também qualquer
outra idade née.

P- Assim sendo, vocé acha que € possivel ensinar Matemética com Arte e Arte com
Matematica?

D- Muito possivel eu acho.

P- Seu quadro é o porto certo?

D- Sim é uma paisagem.

P- O que te levou a pintar este quadro?

D- Entdo eu sempre gostei muito de paisagens e tal, e o dia que eu tava procurando o quadro
eu nao sabia o que eu ia pintar dai eu pensei “socorro”, ai eu fui e comecei a pesquisar e tal, ai
eu encontrei aquele & principalmente por causa daquele efeito que da de distancia e
proximidade e tal.

P- Humm! Entendi! Nestas Gltimas semanas que vocés estdo ali neste trabalho, nos
riscos, nas pinceladas, vocé conseguiu notar alguma presenca da Matematica em algum
momento? Por favor responda sem nossa influéncia nas aulas (risos).

D- Sim, na Arte da ponte principalmente, por causa dos retangulos e tal, e na pArte do sol por
causa do circulo.

P- E como foi a experiéncia de pintar uma tela? Vocé ja tinha pintado antes?

D- ndo, nunca tinha pintado uma tela ndo, foi nossa... assim. otima. Porque além de ta... é.
Tipo assim, ndo peguei sozinha, me ajudou muito, a Celma me ajudou muito também né. Eu
acho que assim. Foi 6timo! Por causa também minha tia ja pinta, minha vé e tal...

P- Apo0s esta experiéncia, em relacdo a Matematica e Arte mudou alguma coisa, ou vocé
acredita que Matematica continua sendo s6 Matematica e Arte somente Arte?

D- Na verdade eu acho que nunca pensei desta forma, tipo, Matematica é s6 Matemaética e
Arte é s6 Arte, entdo eu acho que eu continuei com a ideia de que Matematica anda

juntamente com a Arte e a Arte juntamente com a Matematica.



P- Antes de comecar todo este trabalho vocé ja pensava assim?

D- J4, ja pensava!

P- Por hoje é s6. Agradeco-te pelo seu tempo disponibilizado. Se tiver alguma divida em
relacdo a pesquisa estamos a disposi¢ao para esclarecer ok?!

D - Ok!



ENTREVISTADO- E

P- Bom a principio queria saber qual sua proximidade com a Matematica?
E- Pouca
P- E com a Arte?
E- Pouca também.
P- Vocé em sua vida académica toda vocé nunca teve proximidade com as duas néo?
E- No ensino fundamental eu tive com Matematica. Mas com a Arte ndo!
P- Em algum momento na escola até hoje foi relacionada a ideia de Matematica e Arte?
E- S6 com a Celma, agora no terceiro ano
P- E em sua vida cotidiana no seu dia a dia onde vocé percebe que existe Matematica?
E- Em tudo, da um exemplo! Nas estradas que vocé anda tem ali os bloquetes, area dos
blequetes. Ne tudo.
P- E na relagcdo Matematica e Arte o que vocé consegue perceber se vocé consegue
perceber?
E- Por que a Arte depende da Matematica, por exemplo, na pintura em tela por exemplo nas
pinceladas no que vocé estd desenhando que tem alguma formula tem alguma coisa alguma
area algum perimetro.
P- VVocé acredita ser possivel de ensinar a Matematica com a Arte e Arte com
Mateméatica?
E- Sim, ndo toda a pArte da Matematicando tudo mas a grande pArte sim.
P- Vocé acredita que posa facilitar?
E- Sim, o entendimento.
P- E o que te levou a pintar o seu quadro?
E- N&o achei um melhor, ndo e porque eu gostei do quadro foi a Celma que me mostrou e eu
gostei do quadro achei diferente ndo era o que todo mundo tava fazendo.
P- Vocé viu algo relacionado a Matematica que chamou a atengéo ou foi pela beleza do
quadro?
E- Nao, foi pela beleza do quadro.
P- E na sua percepcao existe a presenca de Matematica ali?
E- Nas formas geométricas.
P- E como foi, e esta sendo a experiéncia de pintar?

E- Diferente.



P- Nunca tinha passado por isso?

E- Néo.

P- Vocé acha que estd sendo um alivio durante a semana, divertido?

E- E! Tirano o peso da escola.

P- E ap0s essa experiéncia mudou alguma coisa em relacdo a Matematica e a Arte?

E- Matematica ndo.Continua.Mas a Arte quem sabe ndo pinto algumas coisas futuramente.

P- Mas e vocé realmente desiste da Matematica?

E- Hummmrhummm

P- Mas relacdo de Matematica e a Arte vocé consegue ver alguma coisa entrelacada
mudou alguma coisa em relacéo a isso?

E- N&o é muito mas eu consigo ver

P- Pra mim era sé isso, justamente essas perguntinhas bésicas que agente queria saber
pra ouvir mesmo as respostas de voces.

E- Obrigada por sua franqueza.



ENTREVISTADA-F

P- A nossa entrevista como vocé ja sabe e relativo ao nosso trabalho que e Arte e
Matematica gostaria bem claro que e trabalhar o quanto de Matematica tem na Arte e 0
guanto de Arte tem em Matematica com foco em uma forma mais dinamica e facil de se
ensina a Matematica. Gostariamos de saber qual sua proximidade com a Matematica?

F- A e estudei a vida toda na escola, mas ndo e uma area que me dou muito bem, ndo sou
muito das exatas, mas nunca tive notas ruins.

P- Mas e assim e em questdo a Arte e de qualquer tipo com o foco em pintura,qual a sua
proximidade?

F- Como minha mae pinta quadros desde sempre eu pinto também, mas nunca tinha pintado
um quadro com formas geométricas sempre sdo abstratos ou paisagens e sempre fui muito
proxima dessa area.

P- E em algum momento da sua vida académica foi apresentado essa conexao entra a
Matematica e a Arte?

F- Ndo, acho que ndo.

P- E a primeira vez que vocé trabalha a interdisciplinaridade assim como Arte e
Matematica?

F- Sim.

P- Assim em seu cotidiano dia a dia onde vocé consegue observar que tem alguma
ligacdo com a Matematica?

F- Em tudo, contas, nimeros que utilizamos no dia a dia as horas.

P- E a relacdo com Matematica e Arte vocé consegue observar no dia a dia?

F- Sim, nas formas das coisas.

P- Vocé acredita ser possivel ensinar a Matematica com a Arte e a Arte com a
Matematica?

F- E possivel dessa maneira de aprender é até mais pratica.

P- O que levou vocé a escolher essa pintura?

F- Por gostar de quadros coloridos e eu escolhi por que e uma modelo que em vitiligo e ela
sofreu muito bullying no comeco da carreira dela e ai quando essa foto foi lancada foi no auge
da carreira dela que foi quando ela comecou a falar Abertamente sobre o quanto ela sofreu
com os bullyng e ai depois quando vi a foto achei bem bonito, e ja gostava dela e a seguia ai

resolve pinta



P- Quem ¢ ela?

F- Me esqueci 0 nome dela, mas ela é turca.

P- Seu quadro € uma releitura dessa foto?

F- Sim

P- Em sua percepcao existe presenca de Matematica em seu quadro?

F- Existe, 0 quadro e todo feito em figuras geomeétricas.

P- E como esta sendo essa experiéncia pra vocé?

F- E étima normal.

P- Ap0s voce ter pintado, mudou sua percepcao quanto a Arte e Matematica?

F- Nao, ndo mudou muito néo.



