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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma anélise do contedo de Geometria plana do livro
didatico “Praticando Matematica™ do 9° ano do ensino fundamental da Escola Estadual
Senador Simdo da Cunha em Pecanha-MG. Tem como objetivo investigar as
disposicdes e a contextualizacdo dos contetudos de geometria plana deste livro didatico.
Busca justificar as deficiéncias no ensino e aprendizagem da geometria plana na
educacdo bésica. Realizaram-se leituras em varias bibliografias que contemplam os
contetidos de geometria plana para a educagdo bésica. Inicialmente realizou um estudo
nos documentos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Depois uma breve
leitura nos Curriculos Basicos Comuns (CBC) e no Parametro Nacional dos Livros
Didaticos (PNLD). Busca-se a relacdo dos conteudos de geometria plana com a
realidade dos alunos desta escola. Os resultados deste trabalho indicam que o livro
didatico em andlise apresenta lacunas quanto a contextualizacdo dos conteddos de
geometria plana.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. Geometria Plana. Contextualizagdo. Livro
Didatico.



ABSTRACT

This paper presents an analysis of the plane geometry content in the textbook of 9th
grade of elementary school at the State School Senator Simon da Cunha in Pecanha-
MG. Aims to investigate the provisions of plane geometry content in the book
Practicing math. Seeks to justify the shortcomings in teaching and learning of plane
geometry in basic education. These results indicate that the textbooks are gaps regarding
the content and contextualization. Even it is considered a subject of great importance,
and historical context.

Keywords: elementary school. Plane Geometry. Textbook. Mathematics practicing.
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1 INTRODUCAO

A Geometria é parte da Matematica que trata das propriedades e medidas da
extensdo, que se dedica a questdes relacionadas com formas, tamanho e posicéo relativa
entre figuras no espago. A palavra Geometria deriva do grego “geometria” que significa
medicdo da terra. E considerada uma das ciéncias mais antigas e importantes da
humanidade. Ndo se sabe certo como surgiu a geometria, os livros sobre histéria da
Geometria relatam que ela surgiu da necessidade que os farads no antigo Egito tinham
de dividir as terras férteis as margens do rio Nilo.

Existem indicios de que a civilizacéo da Babilonia, desde cerca de 2000 a. C.,
desenvolveu em consideravel conhecimento geométrico, e assim também o
Egito, desde datas que alcangam 1300 anos antes de Cristo. As finalidades
originais do conhecimento geométrico eram de natureza pratica, como
construgdo de edificios, e demarcacdo de terras (agrimensura). A existéncia

das grandes piramides perto do Nilo prova que os egipcios conheciam a sua
Geometria e sabiam usa-la bem. (NETO, 1982, p. 2).

A Geometria é uma area matematica de importancia dentro da educacéo atual,
ocupando papel de destaque na interacdo do individuo com o meio, visto o
desenvolvimento do olhar geométrico. Dentro do cenario educacional, infelizmente,
pode-se notar que este contetdo € trabalhado de forma restrita, Fonseca (1997) cita o
isolamento da Geometria no final dos livros didaticos, que geralmente era trabalhada no
término do ano letivo; a falta de preparo por parte dos docentes entre outros pontos que
contribuem para que muitos alunos possuam certas limitacbes quanto a aprendizagem
desta disciplina, tratando-a como uma mera mistura de tragos e/ou representacoes
artisticas.

De acordo com Lorenzato (1995) pesquisas psicolégicas indicam que as
atividades geométricas sao necessarias para o desenvolvimento do ser humano, pois
inimeras atividades escolares requerem percepcdo, tanto na matematica quanto na
escrita. Justificando a importancia da Geometria:

Ha a necessidade do ensino de geometria pelo fato de que, um individuo sem
este conteido, nunca poderia desenvolver o pensar geométrico, ou ainda, o

raciocinio visual, além de ndo conseguir resolver situacbes da vida que forem
geometrizados. (LORENZATO, 1995, p.5).

A problematica deste trabalho surgiu a partir de uma experiéncia vivida no 9°
ano do ensino fundamental, atuando como bolsista do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do subprojeto de Matematica do Instituto Federal de
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Minas Gerais Campus Sao Jodo Evangelista (IFMG/SJE). Este trabalho apresenta uma
andlise da disposicdo e contextualizacdo dos contetidos de Geometria plana no livro
didatico do 9° ano do ensino fundamental da Escola Estadual Senador Simdo da Cunha
em Pecanha - Minas Gerais.

Elaborar um estudo envolvendo Geometria Plana parte da pratica como bolsista
do PIBID, em classes do 9° ano da Educacdo Baésica. Baseando-se em pesquisas
bibliograficas que mostram que uma contextualizacdo adequada dos conteudos de
Matematica auxilia os professores no ensino e aprendizagem de geometria plana. Este
trabalho tem como base os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), o Curriculo
Bésico Comum (CBC) e o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Um dos materiais utilizados pelo professor de Matematica da educacéo basica
no ensino de Geometria é o livro didatico. Sera que o livro didatico adotado no ensino
de Matemética do 9° ano, na Escola Estadual Senador Simédo da Cunha apresenta uma
contextualizacdo atrativa contemplando todos os conteudos de geometria plana
propostos pelo PCNs e CBC?

Este trabalho justifica-se pelo baixo indice de desempenho dos alunos desta
escola visto que apenas 31% deste aluno estdo em um nivel recomendado pelas
autoridades, nas avaliacBes externas no conteldo de matematica. Falar de dificuldade
em matematica é coisa facil, visto que muitos alunos nao se identificam com ela, talvez
pelo nivel de complexidade ou entdo pelo fato de simplesmente ndo gostarem da
matéria. Como bolsista do PIBID, podemos perceber uma teoria muito exaustiva e
pouco capaz de despertar o interesse dos alunos. Exercicios e praticas
descontextualizadas ndo aproximam o contetddo ensinado as experiéncias vivenciadas
no cotidiano de cada discente, tornando sim, o processo de aprendizado macante ao
visto que pouco se apresenta, ao aluno, a aplicabilidade e usabilidade dos conceitos
geométricos ensinados.

De acordo com a revista Célculo do Ministério da Educacdo, o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), que mede a qualidade da educacdo
béasica no Brasil esta crescendo a cada ano, mais ainda se tem muito a melhorar.

Buscando o resultado da prova de matematica do PROEB/2013 da Escola
Estadual Senador Simé&o da Cunha os resultados ndo séo satisfatorios. De acordo com 0s
dados informados pela secretaria da escola, o resultado do 9° ano no PROEB- 2013 é o

sequinte: 20,4% dos alunos estdo num nivel baixo, 48,7% estdo em um nivel
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intermediario, 31 % estdo em um nivel recomendado. A atuacdo como bolsista do
programa PIBID nos proporciona enxergar de perto o emprego pratico dos contetidos de
geometria do 9° ano, despertando uma curiosidade por este trabalho.

Portanto, surgiu a pergunta: o que acontece nas salas de aula onde esta area
matematica de grande importancia que é a geometria seja negligenciada nas aulas de
matematica, ou aplicada de forma distante da realidade dos alunos? Segundo Fonseca
(1997) relata, os motivos que levam a essa situacdo sdo variados: o isolamento da
Geometria no final dos livros didaticos, que geralmente era trabalhada no término do
ano letivo; a falta de preparo por parte dos docentes entre outros.

Um dos materiais utilizados pelo professor de Matematica da educacdo basica
no ensino de geometria é o livro didatico. Sera que o livro didatico adotado no ensino de
Matematica do 9° ano, apresenta uma contextualizacdo atrativa contemplando todos 0s
contetidos de geometria plana propostos pelo PCNs? Buscando uma resposta para esta
pergunta.

Este trabalho visa verificar a contextualizacdo do conteldo de Geometria plana do
livro didatico “Praticando Matematica do 9° ano do Ensino Fundamental” dos autores
Andrini, Alvaro e Vasconcellos e Maria José utilizado na Escola Estadual Senador
Simé&o da Cunha.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1998) tém chamado a atencéo
para o fato de que o ensino de Geometria tem tido pouco destaque nas aulas de
Matematica.

De acordo com Maria Alice Gravina a Geometria ensinada nos cursos de
licenciatura em matematica apresentam um alto indice de reprovacdo o que nos leva ao
raciocinio de que existe alguma coisa errada, onde ela defende que os alunos chegam ao
curso de licenciatura em matematica sem carregar uma bagagem. E ainda relata que
estas dificuldades estéo no ensino fundamental e médio.

Conforme o PCN (2002) o fracasso dos alunos frente a analise de possiveis
solugdes para a resolucdo de situagOes problemas, em relacdo aos conhecimentos
geométricos, ainda persiste em todo territério nacional. Sendo assim sera que esta falha
estd no livro Didatico? O atuar como bolsista do projeto PIBID na educacdo
fundamental permitiu perceber que, nessa etapa, o compreender dos horizontes e
perspectivas de transformacdo da realidade, a contribuicdo para a imaginacdo de

relagbes e situagOes que transcendem os contextos. S&o temas relevantes mais
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contextualizados de forma insatisfatoria no periodo estudantil estudado. Ainda nao foi
atribuido no livro didatico que serd abordado ferramentas metodoldgicas que
possibilitem esta aproximacdo de horizontes. Utilizando principalmente os Parametros
Curriculares Nacionais e o conceito contido neles, percebemos que a contextualizagéo é
possivel, mas poucas vezes se contextualiza os assuntos escolares, 0 que provoca 0
desenvolvimento de aulas em que ndo ha uma dimensdo mais ampla do conteudo
empregado.

O interesse por trazer os exercicios de Geometria plana para a realidade dos
alunos, visto que a maioria é da zona rural, me despertou uma inquietacdo pela
contextualizacdo dos conteldos de geometria plana no livro didatico adotado. De que
maneira o professor poderia contextualizar os exercicios oferecidos pelo livro didatico
para a realidade dos estudantes?

H& grandes preocupacbes com o aperfeicoamento do ensino matematico.
Problemas e dificuldades estdo presentes em outras disciplinas, mas é na Matematica
que se destaca a maior aversdo por parte dos discentes; também ha um agravante de
dominios de conteudos que ha tempos preocupam os pesquisadores e professores da
area. Quanto a esse problema relacionado a disciplina conforme Micotti

A aplicacdo dos aprendizados em contextos diferentes daqueles em que foram
adquiridos exige muito mais que a simples decoracdo ou a solu¢do mecénica de
exercicios: dominio de conceitos, flexibilidade de raciocinio, capacidade de analise

e abstracdo. Essas capacidades sdo necessarias em todas as areas de estudo, mas a
falta delas, em Matematica, chama a atencéo (Micotti, 1999 p.153)

Verificar a partir de estudos a disposicdo e a contextualizacdo dos contetdos de
Geometria plana do livro “Praticando Matematica” do 9° ano do ensino fundamental
adotado na Escola Estadual Senador Simédo da Cunha, € o objetivo geral deste trabalho.

As especificacfes que estruturam o tema em estudo, foram:

e Fazer um estudo no PCN e no CBC, identificando os contetdos de geometria

plana propostos para 0 9° ano do ensino fundamental.

e Verificar no PNLD as habilidades, os descritores e a eficiéncia do livro didatico
quanto ao ensino e aprendizagem de geometria plana para o 9° ano do Ensino

Fundamental.
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e Fazer uma revisao bibliografica sobre o que é contextualizacdo e como pode ser

utilizado este recurso nas aulas de Matematica.

O presente trabalho esté estruturado em 6 capitulos descritos da seguinte forma:

No capitulo 1 esta a introducao contendo a justificativa, pesquisas e 0s objetivos
acerca da contextualizacdo dos contetudos de geometria no livro didatico.

No capitulo 2 é abordado o conteudo base para referenciar teoricamente a
fundamentacdo da perspectiva de contextualizacdo da Geometria Plana no ensino da
Matematica.

No capitulo 3 apresenta a parte principal deste trabalho, onde sdo abordados 0s
métodos utilizados para alcancgar 0s objetivos propostos.

No capitulo 4 ressalta-se a Contextualizagdo temaética, que é uma metodologia
bastante recomendada pelo CBC e PCN, e que pode reunir todos os beneficios
relevantes ao processo de ensino-aprendizagem.

No capitulo 5 apresenta os resultados que se foi esperado com as leituras e
pesquisas feitas durante o trabalho.

E no capitulo 6, serdo apresentadas as consideracdes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo serdo apresentados os conceitos basicos do referencial tedrico e
fundamentacdo da perspectiva de contextualizacdo da Geometria Plana no ensino da

Matematica.

2.1 0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

O PCN tem como objetivos: compreender a cidadania como participacdo social,
posicionar de maneira critica e construtiva perante a sociedade, conhecer as
caracteristicas principais do Brasil, conhecer e valorizar a pluralidade sociocultural, ser
um agente transformador do ambiente, agir com perseveranca em busca do
conhecimento, adotar héabitos saudaveis, usar vérias linguagens sejam elas verbal,
matematica, gréfica, plastica e corporal, saber usar diferentes formas de informacéo e
por fim conhecer a realidade sabendo manter uma analise critica da situacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais nos enumeram diversas exigéncias
béasicas pertinentes aos discentes do ensino fundamental, como: o posicionamento social
e interacdo do individuo, enquanto cidaddo, em todos os parametros sociais, 0 seu
posicionamento critico-responsavel na resolu¢cdo de problematicas; interacdo
participativa na transformacdo qualitativa no meio ao qual estd inserido através de
propostas expressas e ilustradas nas mais diversas formas de linguistica e baseadas em
diferentes fontes de informacéo e recursos tecnol6gicos na aquisi¢do e construcao dos
conhecimentos. Quanto a isso, Barroso (2006) comenta:

Um problema da vida real deve oferecer um contexto auténtico para o uso da
Matematica. Se uma tarefa se refere a objetos, simbolos ou estruturas
matematicas e nao faz referéncias a termos estranhos ao mundo da Matemética, o
contexto da tarefa é considerado intramatematico, e a tarefa serd classificada
como pertencente a uma situacdo cientifica. Mas os problemas encontrados nas
vivéncias dos alunos ndo séo formulados em termos explicitamente matematicos,
eles se referem a objetos do mundo real. Esses contextos de tarefa sdo
denominados extramatematicos, e o aluno precisam traduzi-lo para uma forma
matematica. Cabe destacar que é possivel ainda introduzir nas atividades
matematicas um contexto hipotético, desde que o contexto apresente alguns
dados reais, isto &, desde que ndo esteja tdo distante da vida real, e permita 0 uso
da Matematica para solucionar problema. (Barroso, 2006, p. 9).

No final da década de 90, foram publicados, pelo Ministério da Educacdo, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

De acordo com o Ministro da Educacéo, Paulo Renato Souza:
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O proposito do Ministério da Educacdo e do Desporto, ao consolidar os
parametros é apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o
mundo atual como cidaddo participativo, reflexivo e autbnomo, conhecendo de
seus direitos e deveres. (BRASIL, 1997, p. 8).

O PCN aborda o contetdo matematico através de eixos, sendo estes: espacgo e
forma, nimeros e operacdes, grandezas e medidas.

A alteragdo de oito para nove anos, no ensino fundamental atual, em Minas
Gerais, passou onde as criancas de seis anos ingressam nesse nivel. Podemos notar é
que durante a historia da educacdo matematica, varias alteracdes vieram para adaptar o
processo de ensino a realidade do aprendizado e da época. Segundo o PCN:

A insatisfacdo revela que ha problemas a serem enfrentados, tais como a
necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos,
desprovidos de significados para o aluno. Ha urgéncia em reformular objetivos,
rever conteidos e buscar metodologias compativeis com a formagdo que hoje a
sociedade reclama. (BRASIL, 1997, p. 15).

Portanto, o PCN demonstra de forma relevante que as transformagées no ensino
ndo devem parar e ainda ha muito que melhorar no ensino de matematica nas escolas
atuais.

O ensino da Geometria é uma parte relevante do curriculo matematico, pois, por
intermédio dele, desenvolve no individuo o raciocinio que proporciona a compreensao,
0 descrever e o representar organizado do meio em que esta inserido. Conforme o PCN:
“A Geometria é um campo fértil para se trabalhar com situacdes-problema e é um tema
pelo qual os alunos costumam se interessar naturalmente” (BRASIL, 1997, p. 39). Os
Pardmetros Curriculares Nacionais, de Matematica, sdo feitos com a finalidade de
orientar o planejamento dos curriculos escolares, possibilitando circunstancias nas quais
os alunos obtenham aproveitamento com as experiéncias de aquisicdo do conhecimento
empirico adquirido a partir de situagdes-problema do cotidiano. Assim, a
contextualizacdo Matematica desenvolve ndo s6 o ensino mais eficiente, mas também
possibilita ao aluno compreender 0 mundo em sua volta, e também estimular a
curiosidade, o espirito de investigacdo, criatividade, e o desenvolvimento da capacidade
de resolver problemas.

Quanto a contextualizacdo, Fonseca declara:

As linhas de frente da Educacdo Matematica (...) defendem a necessidade de
contextualizar o conhecimento matematico a ser transmitido, buscar suas
origens, acompanhar sua evolucdo, explicitar sua finalidade ou seu papel na
interpretagdo e na transformacéo da realidade do aluno. E claro que ndo se quer
negar a importancia da compreensdo, nem tampouco desprezar a aquisicdo de
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técnicas, mas busca-se ampliar a repercussdo que o aprendizado daquele
conhecimento possa ter na vida social, nas op¢6es, na producdo e nos projetos de
quem aprende. (FONSECA, 1995)

Contextualizar ndo é abandonar as metodologias ja empregadas, 0s parametros
curriculares, e nem os conceitos contidos nestes, mas ultrapassar esses parametros e
compreender métodos externos aos que comumente sdo desenvolvidos no ensino
escolar, de forma que o conteudo matematico possa ser entendido a partir de aspectos
historicos, sociais e culturais, destaca-se que, com um processo de ensino-aprendizagem
contextualizado, tém-se maior possibilidade do aluno compreender os motivos pelos

quais estuda o conteudo de Geometria Plana, e 0 ensino da Matemética como um todo.

2.2 CURRICULO BASICO COMUM

O CBC (Curriculos basicos comuns) foi implantado pela Secretaria do Estado da
Educacdo de Minas Gerais, logo em seguida, quando foram criadas propostas para o
Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Indigena, ligadas ao MEC,
segundo Gomes (2012).

Segundo Vanessa Guimarées Pinto, o CBC:

Expressam os aspectos fundamentais de cada disciplina, que ndo podem deixar
de ser ensinados e que o aluno ndo pode deixar de aprender. Ao mesmo tempo,

estdo indicadas as habilidades e competéncias que ele ndo pode deixar de
adquirir e desenvolver. (SEE-MG, 2006, p. 09).

O CBC basicamente desenvolve conceitos, habilidades e competéncias a serem
absorvido pelos alunos, assim como as metas a serem alcancadas a cada ano pelos
alunos. Ele aponta principalmente as disciplinas que ndo pode deixar de ser abordada. O
CBC tem como base as elaboragOes das avalia¢gdes anuais como o0 PROEB e o PAAE
onde é pré-estabelecido um plano de metas para cada escola. Para garantir que estas
escolas tenham um bom desempenho foi criado um sistema que da apoio aos
professores com cursos de capacitacao.

O Contetudo do CBC para 0 9° ano do ensino fundamental aborda 4 eixos
tematicos:

I - NUmeros e Operacoes;
Il - Algebra;

I11 - Espaco e Forma;
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IV — Tratamento de Dados.

Sendo que dentre os eixo o Contelldo de Geometria estd inserido dentro do
estudo de Espaco e Forma.

O eixo Espaco e Forma é subdivididos em duas tematicas:
1. Relagdes Geométricas entre figuras Planas — o qual aborda os tdpicos de Teorema de
Tales e semelhanca de tridngulos, e Teorema de Pitagoras.
2. Expressdes Algébricas - que aborda: medidas de comprimento e alturas, areas e suas
medidas, volume, capacidade e suas medidas, e o circulo.

A distribuicdo dos topicos e habilidades do CBC propostas, como parametros
necessarios para a sua execugdo, sdo melhores entendidas nos temas e seus descritores
do 9° ano, avaliados no SIMAVE — PROEB 2013, como apresentado, a seguir, em

organograma:



Organograma 1 : Tema e Descritores do Eixo Espago e Forma

Identificar
localizagao/movimentag¢ao
de pessoas e objetos em
mapas, croquis e outras
representagoes

Identificar
propriedades de figuras
tridimensionais, relacio-

nando-as com as suas
planificagdes

DX) Identificar
propriedades de trian-
gulos pela comparagio de
medidas de lados e
angulos

Fonte: autoria prépria.

ESPACO E FORMA

Identificar
relagdo entre quadrilateros
por meio de suas
propriedades

DS Reconhecer a
conservacgao ou modificacio
de medida dos lados, dos
perimetros, da drea em ampliagao
e/ou redugao de figuras
poligonais usando malhas
quadriculadas

e Reconhecer
angulos como: mudanga
de diregao ou giro, area

delimitada por duas

semi-retas de mesma

Identificar
propriedades de figuras
semelhantes construidas com
transformagoes (redugao,
ampliagdo, translagao

og: Utilizar
propriedades dos
poligonos regulares ( soma
de seus angulos internos,
nimeros de diagonais, calculg
da medida de cada angulg
interno).

Reconhecer
angulos como: mudanga
de dire¢do ou giro, area

delimitada por duas
semi-retas de mesma

Utilizar relagoes
métricas no tridngulo e
teorema de Pitagoras

Utilizar as
propriedades e relagdes
dos elementos do circulo e
da circunferéncia
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Este conteludo matematico disposto pelo curriculo béasico devidamente
contextualizado mostra ao aluno as relagdes, dentro da propria matemaética e, ainda entre
0s conteudos apresentados a classe e suas experiéncias fora da escola, visando
desenvolver o raciocinio l6gico matematico, o olhar geométrico, a criatividade e o
interesse dos alunos nas aulas de Matematica. Dentro desta perspectiva 0 CBC aponta
que:

O objetivo ¢é criar condigdes para uma aprendizagem motivadora que leve a
superar o distanciamento entre os conteddos estudados e a experiéncia do aluno,
estabelecendo relages entre os tdpicos estudados e trazendo referéncias que
podem ser de natureza historica, cultural ou social, ou mesmo de dentro da
propria Matematica. (SEE-MG, 2006, p. 40).

2.3 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

Um programa do Ministério da Educacdo (MEC) que conta com a participacdo
articulada entre Governo Federal, Governos Estaduais que tem como principal objetivo
dar suporte aos professores por meio de distribuicdo do livro didatico. O guia é
encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor
atendem ao seu projeto politico pedagogico. Permitindo ao professor perceber antes de
adquirir o livro se este estd com uma contextualizacdo adequada para ser usado como
suporte principal dentro de sala de aula.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é um programa do Ministério
da Educacdo que garante o acesso, universal e gratuito, dos estudantes das escolas
publicas brasileiras ao livro didatico, o que lhe confere o status de principal material
didatico usado por alunos e professores.

O livro didatico, em particular o livro didatico de matematica, é um
dos principais instrumentos utilizados no dia a dia da sala de aula, constituindo-se,
como indicado no Guia de Livros Didaticos PNLD 2011, “um apoio importante para o
trabalho do professor e uma fonte permanente para a aprendizagem do aluno”
(BRASIL, 2010, p.9).

Quanto aos critérios de avaliagdo, o PNLD diz:

Para cumprir a exigéncia de qualidade da educacdo, os livros didaticos (...)
inscritos no PNLD 2014 foram submetidos a um processo de avaliagdo
pedagégica pautado por critérios eliminatorios, comuns aos componentes
curriculares designados no Edital do PNLD 2014, alem de outros especificos a
cada um desses componentes. (BRASIL, 2014 p.20)

Como descrito anteriormente, a forma de escolha do livro é pautada por critérios

eliminatdrios, estes que sao estruturados em dois eixos:



20

e Critérios Eliminatorios Comuns a todas as areas - CEC;
e Critérios Eliminatorios Especificos para o componente Curricular de
Matematica - CEE.

Dentre os CEC, observamos o apreco a legislagdo, as diretrizes e as normas
oficiais relativas ao ensino fundamental, tanto quanto aos principios éticos e de
coeréncia e adequagdo da abordagem tedrico-metodoldgica. E um aspecto muito
importante a atualizacdo de conceitos, informacbes e procedimentos. Trazendo
caracteristicas e finalidades especificas ao conteldo e a0 manual do professor, 0 que
denota uma estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-pedagdgicos
da colecéo.

CEE apresentam a importancia de erradicar, no livro didatico, erro ou inducéo a
erro, ao considerar indispensaveis os campos da Matematica escolar e exploracdo dos
conceitos e de sua utilidade para resolver problemas, respeitando a relevancia do
desenvolvimento das competéncias cognitivas basicas. Ja4 ao Manual do Professor, é
observada orientacdes metodoldgicas, e, reflexdes e orientacGes sobre o processo de

avaliacdo da aprendizagem de Matematica a conducéo de atividades propostas.
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3 UMA VISAO DE CONTEXTUALIZACAO

Neste capitulo serd apresentado o foco principal deste estudo: A
Contextualizacdo. Esta que € um instrumental na metodologia do ensino e que nos
remete a estudos e indagacbes sobre o nivel de seu aproveitamento qualitativo e
quantitativo nos livros didaticos.

Segundo Curriculo do Estado de Sdo Paulo referente a Matematica e suas
tecnologias podemos compreender a contextualizacdo a partir do seguinte pressuposto

A capacidade de contextualizacdo dos contelidos estudados na escola, de
enraizamento na realidade imediata, nos universos de significagdes — sobretudo no
mundo do trabalho —, e a capacidade de abstracdo, de imaginacdo, de consideracéo

de novas perspectivas, de virtualidades, de potencialidades para se conceber o que
ainda nao existe. (SAO PAULO, 2011. p 31)

Como é notorio, h4 grandes preocupacdes com o aperfeicoamento do ensino
matematico. Problemas e dificuldades estdo presentes em outras disciplinas, mas é na
Matematica que se destaca a maior aversdo por parte dos discentes; também ha um
agravante de dominios de conteldos que a tempos preocupam 0s pesquisadores e
professores da area. Quanto a esse problema relacionado a disciplina:

A aplicacdo dos aprendizados em contextos diferentes daqueles em que foram
adquiridos exige muito mais que a simples decoracdo ou a solugdo mecénica de
exercicios: dominio de conceitos, flexibilidade de raciocinio, capacidade de analise

e abstracdo. Essas capacidades sdo necessarias em todas as &reas de estudo, mas a
falta delas, em Matematica, chama a atencdo. (Micotti, 1999 p.154)

Falta de interesse por parte do corpo de alunos e restricGes contextuais no
conteddo de matematica, fazem professores procurarem uma maneira de mostrar a
importancia da matematica, especialmente contextualizando o contetdo, afim dos
alunos melhor empregarem o pensamento matematico no cotidiano. NOs, entéo,
devemos enfatizar novas técnicas de reestruturacdo do sistema educacional,
especialmente a estrutura da educacdo matematica, mudar o foco das matérias e
concentrar no desenvolvimento de métodos para obter o desenvolvimento de
capacidades matematizantes de termos reais. Matematica é tida ainda por alguns alunos
e professores como técnicas de replicacdo, formulas e memorizagdo de conceitos e
criatividade tomada - restritivamente - em conta. Quando o professor decide revelar

algo mais para a classe, poderia ser devido ao mau comportamento ou falta de
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preparacdo, e ainda os resultados esperados devido a falta de meios e ndo a aplicagdo
composta. Neste contexto, de acordo com o PCN:
(...) tem-se buscado, sem sucesso, uma aprendizagem em Matematica pelo
caminho da reproducdo de procedimentos e da acumulacdo de informagdes; nem
mesmo a exploracdo de materiais didaticos tem contribuido para uma

aprendizagem mais eficaz, por ser realizada em contextos pouco significativos e
de forma muitas vezes artificial. (BRASIL, 1997, p. 29).

Conforme D’Ambrosio (2001), contextualizar é ensinar matematica trazendo os
conteudos para a realidade social, cultural e educacional do aluno. Contextualizacéo é
criar possibilidades que o aluno entenda o conteido com mais clareza

“Contextualizar a Matematica é essencial para todos. Afinal, como deixar de
relacionar os Elementos de Euclides com o panorama cultural da Grécia Antiga?
Ou a adogdo da numeragdo indo-arabica na Europa como florescimento do
mercantilismo nos séculos XIV e XV? E ndo se pode entender Newton
descontextualizado. (...) Alguns dirdo que a contextualizagdo ndo é importante,
que o importante é reconhecer a Matematica como a manifestacdo mais nobre do

pensamento e da inteligéncia humana... e assim justificam sua importancia nos
curriculos”(D’AMBROSIO,2001).

Construcdo de sentido € importante para aumentar o grau interesse dos alunos
nesta area, e como resultado, a melhora do seu desempenho, construcdo de
conhecimento e raciocinio logico. Além da construcdo de significados mostra aos
alunos a importancia da matéria e da sua funcdo util em nossas vidas diarias. Para
ensinar matematica de uma forma significativa precisamos perceber que a aprendizagem
possui em seu valor pratico, uma oportunidade de gerar novos significados e/ou facilitar
a solucdo de problemas em outras areas.

A contextualizacdo é uma ferramenta importante no campo da matematica, uma
vez que encoraja a curiosidade e a instiga criatividade dos alunos. Algumas questdes
como o calculo e contagem, podem ser facilmente relacionadas as situacdes que todos
os dias fazem parte dos meios de comunicacao e linguagem cotidiana. Outros podem ser
mais complexos do que o estudado, isso nos leva a simplificar e apresentar os mesmos
temas de uma perspectiva mais facilitada a compreensao. Isso acontece, por exemplo,
com alguns problemas de geometria plana. Contextualizar estimula a criatividade, a
inovacdo e a curiosidade do aluno. Além disso, quando os alunos usam a matemaética no
contetdo da vida cotidiana, ele observa a importancia e, assim, desperta o seu interesse
pela matematica que entende. Os alunos vém para a escola também compartilhar suas

experiéncias com colegas e professores, e em relacdo ao ensino da matematica,
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informalmente, alguns conceitos matematicos. Os alunos tém levado a escola o
conhecimento, idéias e percepcles, construidas no empirismo socio-cultural. E estes
sdo fundamentais para a sala de aula pelas ferramentas diferentes, como classificar,
ordenar, medir. Também aprendem a lidar de acordo com o contexto, a dependéncia e
as limitacbes de seu ambiente. No entanto, é necessério que o professor
descontextualize contetdo certo e, em seguida, contextualize-o, entdo pode-se levar o
aluno abstrair o conteudo para situacdes cotidianas, e desenvolver o processo. Para ser
transferidos para novas situacbes e conhecimentos gerais devem  ser
descontextualizados, para que novamente em outras situacgdes, se contextualize.

Além disso, € necessario que os professores mostrem aos alunos que nem todo o
conteddo € contextualizavel, tentativas de forcar o aluno a construir um contexto pode
levar a mal-entendidos de um contetdo especifico. Hoje, muitos professores interpretam
erroneamente o PCN. Por exemplificagdes generalizadas, em vez de facilitar a
compreensdo dos alunos, leva-os a um mal-entendido sobre a construcdo do contetido
matematico. O professor deve mostrar aos alunos como era, e por quais motivos foi
desenvolvido tais contedo matematico. Isto ird motiva-lo e despertar seu interesse pela
matematica.

Outra maneira de trabalhar é através do campo de pesquisa interdisciplinar,
através do qual os alunos compreendem a matematica para outros assuntos. Portanto,
valorizando mais a matematica. Abordagem interdisciplinar é usar um conhecimento
multidisciplinar para resolver um problema ou entender um fendmeno em particular a
partir de angulos diferentes. O fendmeno ocorre em estados completamente diferentes.
Héa a necessidade de desenvolver as habilidades de ambos que envolvam representacdo
(utilizando, por exemplo, a linguagem simbdlica, equacdes, tabelas ou graficos) para
entender e estudar o estabelecimento dessa comunicagdo (para fazer perguntas e
interpretar dados e resultados).

O importante é que cada professor de matematica aprofunde, de acordo, com sua
classe, seu dominio e contextualize a sua maneira, sem excessos, coer¢io. E algo muito
particular e de operacdo delicada. O autor, escritor, cientista ou professor da &rea
interessados de devem agir de acordo com as suas origens, a suas raizes, com a sua
visdo de ver as coisas, com cuidado, sem exagerar. E importante que os professores de
matematica contextualizem o ensino da matematica, de modo que possa contribuir para

o0 desenvolvimento do estudante no decorrer do processo de ensino e aprendizado
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E muito claro que os alunos tém claras limitacdes na disciplina de matematica,
podendo ser constatada pelo baixo desempenho nos indices avaliativos. Na escola em
questdo onde se usa o livro didatico “Praticando Matematica”, de acordo com a
secretaria, 0 resultado do 9° ano no PROEB- 2013 destaca que apenas 3 em cada 10
alunos estdo em um nivel recomendado.

Um motivo para que o professor use a contextualizagdo a seu favor. Esta
desconfianca pelo conteido mais uma vez pode ser vista porque o aluno ndo consegue
assimilar o que esta aprendendo como uma maneira de como usar o conteldo para sua
vida fora da escola. O PCN ressalta e deixa bem claro a insatisfacdo pelos métodos de
ensino tradicional.

A insatisfacdo revela que had problemas a serem enfrentados, tais como a
necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos,
desprovidos de significados para o aluno. H& urgéncia em reformular

objetivos, rever contetdos e buscar metodologia compativeis com afirmacéo
que hoje a sociedade reclama. (BRASIL, 1997, p.12)

Pode-se dizer que nos dias de hoje se torna quase impossivel ensinar matematica
aos alunos de forma descontextualizada principalmente sabendo que a matematica esta
entrelacada com a vida do aluno. Sendo que um dos propoésitos da educacdo moderna é
tornar o aluno acima de tudo um cidaddo de bem. Sabe-se que é de dever e
responsabilidade do professor demonstrar o conteddo de forma de forma clara e
proxima da realidade dos alunos, deixando assim este contedo menos mecanizado e de
melhor compreenséo.

Conforme Sebastiani (2006), uma maneira de se contextualizar pode estar
interligada com a histéria da matemaética, visto que a maneira como se ensina
matematica hoje foi evoluindo com o tempo, referente a isto ele diz:

no ensino, a matematica ainda continua revestida de verdades absolutas,
universais e atemporais”. Segundo ele é necessario que chegue a escola a
concepcdo de uma matematica construida pelo homem, imperfeita e sem
verdades universais e que devemos mostrar aos professores-alunos que a
crenca na verdade universal dos conceitos matematicos é fruto de uma viséo
da ciéncia, uma visdo evolucionista e eurocentrista desta ciéncia. Ndo existe
uma matematica, mas cada sociedade constr6i a sua matemética. Como
estamos mergulhados em uma sociedade que traz em sua bagagem toda

ciéncia ocidental, com o dogma da verdade absoluta, somos levados a olhar a
ciéncia do outro no maximo como uma fase da evolugdo para atingir 0 nosso

saber. (SEBASTIANI Apud LUTZ,Michele Mello).
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Fazer uso deste processo do conhecimento historico da matematica pode ser um
grande aliado do professor, sendo que no livro “Praticando matematica” a historia desta
disciplina é focada de forma muito restrita.

De forma geral, contextualizacdo € o ato de vincular o conhecimento a sua
origem e a sua aplicacdo. A ideia de contextualizagdo entrou em pauta com a reforma do
ensino médio, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB n° 9.394/96), que
acredita na compreensdo dos conhecimentos para uso cotidiano. Além disso, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que sdo guias que orientam a escola e 0s
professores na aplicacdo do novo modelo, estéo estruturados sobre dois eixos principais:
a interdisciplinaridade e a contextualizacéo.

Observando os conteidos de geometria plana do livro “Praticando Matematica™
podemos perceber que existem alguns exercicios que nao trazem uma contextualizacao

para o conteldo empregado na escola em questao.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo aborda os meétodos utilizados para alcancar o0s objetivos
propostos. Trata-se de uma analise do livro didatico “Praticando Matematica” do 9° ano
do ensino fundamental, dos autores ANDRINI, Alvaro e VASCONCELLOS, Maria
José, adotado neste periodo. Na andlise foi considerada a disposicdo dos contetdos de
geometria plana propostos para 9° ao do ensino fundamental tendo como foco a
contextualizacdo destes conteldos quanto a realidade dos alunos envolvidos. Nesta
andlise seguiu o seguinte roteiro: Disposicdo do contetdo de geometria quanto ao PCN
e CBC, os critérios de selecdo do livro didatico estabelecido pelo PNLD e a verificacdo
do livro didatico quanto aos contetdos de geometria plana contemplados, focando na

contextualizagéo deste tema.

41 OS CONTEUDOS DE GEOMETRIA PLANA CONTEMPLADOS NO LIVRO
“Praticando matematica” DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O material de estudo que é objeto de analise neste trabalho é o Livro didatico
“Praticando matematica” do 9° ano do ensino fundamental dos autores ANDRINI,
Alvaro; e VASCONCELLOS, Maria José utilizado na Escola Estadual Senador Sim&o
da Cunha.

O livro esta subdividido em dez unidades.

1- Potenciacéo e radiciacéo;

2- Equac6es do 2° grau;

3- Sistema cartesiano;

4- Fungoes;

5- Noc0es de probabilidade;

6- Teorema de Tales e semelhanca de triangulos;

7- Relagdes métricas nos tridngulos retangulos;

8- Trigonometria no triangulo retangulo;

9- Circulo e cilindro;

10- Porcentagem e juro.
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As unidades que envolvem o estudo da Geometria séo apenas quatro: Teorema
de Tales e semelhanca de triangulos; RelacGes métricas nos tridngulos retangulos;
Trigonometria no triangulo retangulo; Circulo e cilindro.

Sendo que, destas unidades, os capitulos (7 e 8) que abordam tdépicos como:
relacbes métricas no triangulo retangulo e trigonometria no triangulo retangulo, sdo
referentes a Geometria Métrica.

A unidade 6 discute o estudo destinado a Retas Paralelas, que esta contemplado
concomitantemente com o conteddo relacionado com o Teorema de Tales, poligonos e
suas semelhancas, dando énfase ao estudo dos tridngulos, suas relacdes métricas e
trigonometricas. Apresentando, assim, casos e atividades de semelhanca de tridngulos
envolvendo a resolucdo de equacgdes. Sendo esta unidade a que enfatiza de forma mais
ampla a Geometria Plana. Ja o capitulo 9 faz a abordagem dos conceitos geométricos
das duas figuras (circulo e cilindro) e principalmente, trabalha o contedo de Geometria
Meétrica dentro da Geometria Espacial, pois as atividades sdo em maior parte, voltadas
para o calculo de area e volume, medida do comprimento da circunferéncia e suas

relacGes métricas, e dos poligonos regulares.

4.2  DISPOSICAO DOS CONTEUDOS DE GEOMETRIA PLANA NO LIVRO
“Praticando matematica” DO 9° ANO QUANTO AO PCN E CBC

Os conteudos citados no topico anterior, 4.1, atendem as exigéncias nacionais
descritas pelos érgdos educacionais responsaveis, propostos pelo CBC, PCN e PNLD.
Sendo que o livro é escrito em ambito nacional, cabendo assim ao professor trazer 0s
contetidos obrigatorios para a 0s alunos através do ensino da geometria plana de forma

contextualizada.

E consensual a idéia de que ndo existe um caminho que possa ser
identificado como Unico e melhor para o ensino de qualquer
disciplina, em particular, da Matematica. No entanto, conhecer
diversas possibilidades de trabalho em sala de aula é fundamental para
que o professor construa sua pratica. (PCN, 1997 pag.32)

O descritor nimero 12 do CBC aponta que os alunos tém que saber resolver
situagdes problemas envolvendo célculo de perimetro e da area de figuras planas, no
descritor 13 fala de utilizar noc¢des de volume, no descritor 14 fala que o aluno tem que
saber utilizar a relacdo entre diferentes unidades de medidas. Todos 0s descritores antes

citados referem a matriz de referéncia do 9° ano e estdo contemplados no livro
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“Praticando Matematica" , cabe porém ao professor usar uma contextualizacdo que
desperte nestes alunos uma busca pelo conhecimento. Em um trecho da proposta
curricular de matematica do ensino fundamental os autores nas consideracGes didatico-
metodoldgicas nos relatam que para alcangar os objetivos descritos anteriormente, é
fundamental que se adotem estratégias adequadas de ensino e, para isso, é essencial que

se conhega ndo apenas 0 que se ensina mas para quem se ensina.

4.3 0 LIVRO QUANTO AOS CRITERIOS DE SELECAO DO PNLD

PNLD considera o livro didatico, em particular o livro didatico de matematica,
um dos principais instrumentos utilizados no dia a dia em sala de aula, constituindo-se,
um apoio importante para o trabalho do professor e uma fonte permanente para a
aprendizagem do aluno (BRASIL, 2014, p.9). A escola ao receber os guias dos livros
tem possibilidades de perceber qual livro constam os exercicios que mais se aproximam
da realidade escolar, ou o livro que exista uma melhor contextualizacdo quanto a
realidade sociocultural dos alunos.

O Guia nacional de livros didaticos PNLD nos fala sobre contextualizacdo da

seguinte forma:

Em todas as unidades da obra, recorre-se a textos e atividades que envolvem
praticas sociais atuais, outros campos do conhecimento ou historia da
Matemética. Destaca-se, a esse respeito, a secdo Conectando saberes, com textos
complementares e, com menor freqliéncia, com atividades de investigacdo. Na
obra, ha também vérios textos curtos retirados de revistas, de livros e de sites
oficiais. (BRASIL, 2014, p.71)

Nos fala também, este guia nacional, que os contelidos de geometria que estdo

contemplados nos livros para o 9° ano do ensino fundamental sao:

o Semelhanca: figuras geométricas, poligonos, tridngulos; teorema de Tales-
histograma

e Teorema de Pitagoras; relagbes métricas no triangulo retangulo — poligonos de
freqiéncias.

o Razdes trigonométricas: seno, cosseno, tangente, tabela.

e Area de quadrilateros e de tridngulos — principio fundamental da contagem.

e Poligonos regulares — area de poligonos regulares — relagbes métricas de
poligonos regulares.

e Areado circulo; area do setor e da coroa circular. (BRASIL, 2014, p.69)
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O guia do PNLD nos relata que dentre as séries do ensino fundamental o ano que
mais se estuda geometria é 0 9° ano, segundo grafico a seguir, que retrata a distribuicdo

dos eixos por ano letivo do livro analisado.

Grafico 1 — Distribuigdo dos campos da matematica

Distribuicio dos campos da matematica escolar
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Fonte: PNLD 2014, p.77

Podemos perceber que no inicio do fundamental 11 (6° ano) a énfase é no ensino
de ndmeros e grandezas e medidas. Ndo hd mencao a algebra. Ao longo dos anos
letivos, a Geometria ganha espa¢o na distribuicdo do livro enquanto que 0 eixo nimero
e operacdes reduz consideravelmente. E é introduzido o ensino de algebra.

E sobre geometria plana do 9° ano o PNLD ainda relata que:

No trabalho com contetidos desse campo, alem de se buscar a articulagdo com
objetos presentes no espaco cotidiano, a cole¢éo explora amplamente a utilizagdo
de materiais concretos e busca oferecer condigdes para a realizacdo de algumas
validagBes experimentais. Também estdo presentes os processos dedutivos
formais. A obra traz recursos tais como, mosaicos, dobraduras e recortes que
exploram composicdo e decomposicdo de figuras geométricas planas, o que
favorece a visualizagdo. A definicdo de figuras congruentes e apoiada nas
transformacdes geométricas, o que e positivo. A simetria em figuras geométricas
planas e, de modo satisfatorio, associada a transformacGes geométricas. Contudo,
no volume 8, e abordado o estudo das simetrias em figuras geométricas
espaciais. Esse tdpico pode ser considerado prematuro para essa etapa da
aprendizagem, mesmo se apresentado brevemente. (BRASIL, 2014, p.77)

A contextualizacdo pode ser uma espécie de argumentacdo ou uma forma de
encadear ideias. Trazendo o contetdo do livro didatico para a realidade do aluno,
inserindo-o no meio em que estd envolvido pode encadear ideias para resolugdo

problemas matematicos simples aos mais complexos.
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Contextualizar ndo é abolir as técnicas de compreensdo mais sim ultrapassar
estes aspectos. Entender os fatores externos destes alunos, realidade onde vive, 0 meio

cultural que freqlientam que muitas das vezes sao esquecidos pela escola como um todo.

As linhas de frente da Educacdo Matematica tém hoje um cuidado crescente com
os aspectos sociocultural da abordagem Matematica. Defendem a necessidade de
contextualizar o conhecimento matematico a ser transmitido, buscar suas
origens, acompanhar sua evolucdo, explicitar sua finalidade ou seu papel na
interpretag&o e na transformacéo da realidade do aluno. E claro que ndo se quer
negar a importancia da compreensdo, nem tampouco desprezar a aquisicdo de
técnicas, mas busca-se ampliar a repercussdo que o aprendizado daquele
conhecimento possa ter na vida social, nas op¢des, na producdo e nos projetos de
quem aprende. (FONSECA, 1995)

Quando se trabalha de maneira contextualizada voltada para o dia a dia do aluno,
principalmente na escola em questdo onde a maioria dos alunos sdo moradores da zona
rural , 0 aluno passa a entender o porque de aprender o contetdo ensinado. Despertando
um interesse maior de construir o aprendizado. Neste caso é muito importante dar

enfoque no que diz 0o PCN :

O conhecimento matematico formalizado, precisa, necessariamente, ser
transferido para se tornar possivel de ser ensinado, aprendido; ou seja, a obra e 0
pensamento do matematico tedrico ndo sdo passiveis de comunicagdo direta aos
alunos (...). Esse processo de transformacdo do saber cientifico em saber escolar
ndo passa apenas por mudangas de natureza epistemoldgica, mas é influenciado
por condicOes de ordem social, e cultural que resultam na elaboracdo de saberes
intermediarios, como aproximagdes provisorias, necessarias e intelectualmente
formadoras. E 0 que se pode chamar de contextualizagdo do saber. (BRASIL,
1997, p 26.)
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5 RESULTADOS

O livro didatico € uma forte ferramenta de ensino e influencia diretamente na
forma como o ensino e aprendizagem chegam aos alunos. Podemos observar atraves dos
exercicios apresentados que o livro didatico necessita de métodos mais capazes de trazer
sentido a disciplina e de aproxima-la do cotidiano dos alunos.

O exercicio da figura 1, abaixo, mostra muito bem isto, porém cabe, também, ao
professor buscar maneiras de contextualizar o contetdo. Na atividade representada na
figura 1 encontrada no livro “Praticando matematica” 0 exercicio que apresenta o
contetido puro e simples onde o aluno simplesmente faz os célculos sem entender para

que serve este aprendizado utilizando apenas formulas

Figura 1- Atividade 1

[T A soma dos quadrados dos trés lados de
um tridngulo retdngulo € igual a 32. Quanto
mede a hipotenusa do tridngulo?

a) 3

b) 4 a

05

d) 6

Fonte: Livro PRATICANDO MATEMATICA 9°ANO, pag. 190

J& na atividade da figura 2, abaixo, que ndo é uma atividade do livro, ja vem
contextualizada de acordo com a realidade dos alunos da escola, visto que utiliza-se de
uma ilustracdo de uma arvore, algo corriqueiro, e propde uma perspectiva e forma de
pensar geométrica ao contexto. Tornando assim mais facil o ensino e aprendizado do

aluno.

Atividade 2: Uma arvore foi quebrada pelo vento e a parte do tronco que restou em pé
forma um angulo reto com o solo. Se a altura da arvore antes de se quebrar era 9 m e
sabendo — se que a ponta da parte quebrada esta a 3 m da base da arvore, qual a altura

do tronco da arvore que restou em pé?
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Figura 2- Atividade 2

Acesso em outubro de 2015

Pode-se perceber que os dois exercicios tratam-se de tridngulos, porém a figura 2
onde mostra uma arvore que ao se quebrar formou um tridngulo, estd muito mais
proxima do entendimento dos alunos da Escola Estadual Senador Siméo da Cunha, pois
convivem em um contexto arbdreo, e tal situacdo é passivel de ser imaginada e
compreendida.

Além disso, quanto ao livro, a metodologia essencial para ser capaz de mostrar a
importancia, aos estudantes, da matematica em sua vida é limitada e muitas vezes
restrita a enunciados objetivos que pouco empregam um contexto aplicavel, por vezes
se utiliza de ilustracfes simbolicas e ndo tdo representativas da realidade vivenciada.

Algo que podemos observar a partir deste exercicio do livro que trata de

geometria plana:

Figura 3- Atividade 3

Nessa estrutura de telhado
feita com barras de ferro, qual &
deve ser a medida de x? X
i%
3.2:m

bl o, o,

Fonte: Livro PRATICANDO MATEMATICA 9°ANO, pag. 192
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Como descrito anteriormente, a figura 3 apresenta uma atividade que nao esta
contextualizada com a realidade da Escola Estadual Senador Simdo da Cunha,
lembrando que a maioria dos alunos da escola reside na zona rural da cidade. Pois ha
um esforco no enunciado em apresentar uma forma préatica de aplicabilidade, mas por
ndo visualizarem tais estruturas metélicas no contexto que vivem e a figura ndo
exemplificar a mesma de forma satisfatoria, a tentativa de contextualizacdo se torna
limitada e restritivamente insuficiente, de uma forma geral, aos alunos.

Porém o exercicio que serd apresentado na figura 4, que ndo é do livro, mas
trazemos para mostrar como poderia ser na perspectiva de contextualizagdo mostra um

exercicio que atende melhor a realidade da escola.

Atividade 4 Uma antena de TV ¢é sustentada por 3 cabos, como mostra a figura abaixo.
A antena tem 8 m de altura, e cada cabo deve ser preso no solo, a um ponto distante 6m

da base da antena. Quantos metros de cabo serdo usados para sustentar a antena?

Figura 4- Atividade 4

e |
Disponivel em: http://pt.scribd.com/doc/88382584/Exercicios-geometria-9%C2%BA-Ano#scribd;
Acesso em outubro de 2015

Assim, falta a reestruturacdo contextualizada da matematica que expde
resolucdes a problemas diarios abertos. Também, observa-se que a importancia da
estrutura matematica no estudo da Geometria Plana, mostra aos alunos a aplicacéo de
principios matematicos em sua realidade e por meio da Contextualizagdo. Sem isto, o
aluno ndo é capaz de associar certas experiéncias com um determinado conteudo
matematico.

Sobre a atividade abaixo, da figura 5, podemos observar como é apresentada, a
partir da contextualizagéo, aplicabilidade e empregabilidade cotidiana do conhecimento

ensinado na escola. Elucida de forma clara Chevallard (2001), ao dizer que “A presenca
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da matematica na escola é uma consequéncia de sua presenca na sociedade e, portanto,
as necessidades matematicas que surgem na escola deveriam estar subordinadas as
necessidades da vida em sociedade” (CHEVALLARD, 2001, p. 45).

Figura 5- Atividade 5

m Silvia ampliou uma fotografia de seus dois
filhos para colocar num porta-retratos.

ia original era um retangulo com
cm e Silvia pediu uma ampliagao

Figura 6- Atividade 6

SaEe (o e

Fonte: Livio PRATICANDO MATEMATICA 9°ANO, pag. 174

Na atividade 6 da figura 6, observamos a ilustracdo, junto ao enunciado,
apresentando um contexto que possibilitou a atividade uma construcdo de significado

bem proxima da linguagem do aluno. A forma como o exercicio apresenta-se, como
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uma brincadeira, e ainda convida a interacdo entre os alunos, ao tempo que possibilita a
fixagcdo do conhecimento aprendido desperta o interesse do aluno.
O ensino geométrico é influenciado por trés parametros: a teoria, a experiéncia,e
a intuicdo, algo que deve ser levado em consideracdo pelo educador em suas aulas.
Entdo o aprendizado do dia-a-dia, os significados, objetos e ilustragcdes constituem-se
como instrumentais na aquisicdo e formacdo de conhecimentos. A perspectiva sensorial
e 0 observar das formas do que ha ao nosso redor, constréi um olhar mais geométrico na
percepcdo do espaco, e assim, na contextualizacdo do aprendizado, vincula-se de forma
mais eficiente a teoria as praticas diarias.
Quanto a isso, Pais afirma:
No ensino da geometria, a utilizagéo integrada de objetos e desenhos contribui na
expansdo da formacdo de boas imagens mentais e, assim, elas passam pouco a
pouco a se constituir um terceiro suporte de elaboracdo do conhecimento. (...)

essa forma interna de compreender a geometria (..) permite maior
operacionalidade na solucdo de problemas. (PAIS 2006, p. 99)

O livro “Praticando matemaética” foi desenvolvido em um contexto nacional. O
Brasil é um pais extenso com culturas sociais bem diversificadas. Sendo assim uma
missdao impossivel publicar um livro que atenda a toda realidade nacional. Adjunto a
isto, a capacidade necessaria para trazer o conteudo de forma contextualizada €, em uma
esfera nacional, questionavel ao que refere-se a formacao do corpo de educadores, visto
que varia de acordo com instituicdo e de regido a regido. Sendo de suma importancia o
apoio a este professor por parte das autoridades. Fornecendo cursos de capacitacdo e
incentivos para que o mesmo possa buscar formas de ensinar contextualizadas,
abordando os conteldos mais de maneira realista como dia a dia deste aluno.

Outra consideracdo acerca do livro “Praticando matematica” € a incapacidade
das conexdes que aos alunos apresenta a Geometria Plana como um contetdo isolado, e
que pouco pode estar relacionado com outros campos do conhecimento. Além disso,
como a contextualizagdo da matematica faz com que os alunos pensem matematico-
geometricamente, isto invalida a logica da reprodugdo mecanica, estimulando o senso
criativo, curioso, capaz de investigacdo, intuicdo, e leva o aluno a uma visdo abrangente
e desenvolve os seus conhecimentos. Ao abordar conteddos dessa matematica
insatisfatoriamente contextualizada pode-se compreender que o professor necessitara

contribuir de forma mais enfatica para superar as restrigdes e limitacdes de contetdo e
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alcangar resultados substanciais no sucesso do processo de ensino-aprendizagem da
Geometria Plana.

Justifico principalmente minha pesquisa em uma inquietacdo constante de poder
ensinar geometria plana aos alunos da Escola Estadual Senador Simdo da Cunha,
tentando trazer uma realidade geométrica dentro do seu universo. Fazendo assim que

consiga entrelagar as suas atividades diarias como contetdo ensinado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Como trazer o contetdo oferecido no livro didatico “Praticando matematica”
para o contexto dos alunos da Escola Estadual Senador Siméo da Cunha? Ao pensar em
um tema para meu trabalho de concluséo de curso foi esta inquietacdo que me permitiu
realizar esta pesquisa.

Nesta abordagem, relataram-se praticas metodoldgicas na aproximacdo do aluno
a geometria plana, para através da contextualizacdo determinar possiveis parametros de
métodos e pavimentar o caminho para uma maior compreensdo do assunto. Evitando
assim que professores de matematica na sala de aula oucam perguntas como: Onde
usarei isso?

Algo que foi observado € que, na Matematica, o contexto da vida do aluno é uma
ferramenta muito Gtil no ensino da Geometria plana, tal como interpretado no sentido
mais amplo. Uma das conclusdes, também, deste estudo é que, o ensino da Geometria
plana no livro didatico do 9° ano do ensino fundamental da Escola apresentada, em
geral, ndo apresenta de forma eficiente a contextualizacdo do conteldo em se tratando
dos alunos desta escola, portanto, ndo proporciona os beneficios propostos em salas de
aula. E a matematica ensinada torna-se exaustiva, ndo s6 em relacdo ao conhecimento
do ensino da geometria plana, mas as praticas de aprendizado da mesma. O propdsito de
contextualizar ird criar as condicGes para a aprendizagem, motivacdo, levando a
preencher a lacuna entre os contetdos aprendidos e a experiéncia dos problemas
cotidianos dos estudantes.

A realizacdo desse trabalho nos proporcionou um crescimento profissional e
cientifico importante. As pesquisas, as leituras, a escrita e o contato com o livro didatico
de forma a contextualiza-lo, algo que normalmente ndo € aplicado em sala de aula
foram momentos de grande aprendizado. Aprender realmente como a contextualizacéo
pode ser uma ferramenta que além de permitir o ensino e aprendizado, une a relagédo
aluno professor, de forma que os dois em conjunto consigam construir um
conhecimento mais amplo.

Ainda falta muito para que a Geometria Plana chegue em um patamar esperado,
contudo a contextualizacdo é a melhor maneira de se fazer este elo. Ensinar Geometria
mostrando como ela pode ser desfrutada pelos alunos no seu dia a dia com certeza é o

caminho mais curto para 0 Sucesso.
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