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RESUMO

O presente trabalho aborda assuntos acerca da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O objetivo
geral € investigar as contribuicBes do ensino e aprendizagem em Educacdo Matematica em
turmas de EJA, a Proposta Curricular para essa modalidade, os materiais didaticos
disponibilizados pela Instituicdo Educacional, bem como o perfil dos alunos frequentes na EJA
da Escola Estadual Josefina Pimenta de Sdo Jodo Evangelista — Minas Gerais. A pesquisa se
inicia por meio de uma revisdo historia das politicas educacionais direcionadas a EJA, seguida de
uma revisdo bibliografica embasada em documentos e propostas curriculares especificas a EJA.
Em sequéncia, uma mencédo a formacéo profissional para atuacdo em classes destinadas a jovens
e adultos como objeto de investigacdo, bem como a Educacdo Matematica em especifico; a
aplicacdo questionarios aos discentes e a docente (parte integrante deste estudo), os quais relatam
dados e informacdes relevantes aos pesquisados, retratando assim, parte da realidade observada
no contexto geral. O livro didatico disponibilizado também é objeto de observagbes, com o
intuito de averiguar se 0 mesmo ¢é adequado ao publico EJA. E, como conclusdo, percebe-se que
a EJA merece uma atencdo maior as politicas publicas.

Palavras-chaves: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Matematica, Curriculo na EJA.



ABSTRACT

The present work deals with the Education of Young and Adults (EJA- Educacdo de Jovens e
Adultos). The general objective is to investigate the contributions of teaching and learning in
mathematics education in youth and adult classes, the curricular proposal for this modality,
setting the profile of the frequent students in the EJA of the Escola Estadual Josefina Pimenta of
Sdo Jodo Evangelista - Minas Gerais, and the materials provided by the educational
institution. The discussion starts with a review of the history of education policies with a focus on
those aimed at young people and adults. Following that is a bibliographic review of documents
and curricular proposals specific to the public EJA, considering that it is paramount that they are
consistent with the modality of teaching that is intended in its didactic and methodological
contents. The investigation looks at the professional manner expected in classes designed for
youths and adults, but with a specific focus on the mathematical classes. The study is conducted
through the dispersion of questionnaires to the students and teachers; in which they answer
questions to provide relevant information about the research topic, thus portraying part of the
reality observed in the general context. The textbook available is also object of observations, with
the intention of ascertaining if it is appropriate for the public EJA. As a conclusion, it was
perceived that education, a fundamental right of citizenship, throughout Brazilian history, has
gone through advances and setbacks. It is essential for the government, society, and civil society
and businesses to have a better understanding of public policies about education, and in particular
those pertaining to the education of young people and adults.

Keywords: Youth and Adult Education. Mathematics Education. Curriculum in EJA
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1. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é a modalidade de ensino que oferece aos
cidaddos que abandonaram a escola e/ou ndo tiveram acesso a educacdo a oportunidade de
retomar ou iniciar os estudos, garantindo o direito do jovem e do adulto terem acesso aos Ensinos
Fundamental e Médio, de um modo e tempo diferenciados. Diversos alunos optam por concluir o
ensino basico na EJA pelo fato de ser uma modalidade de ensino flexivel para o pablico que a
frequenta, devido ao tempo de formacéo, horario de aula entre outras questdes que favorecem a
permanéncia dos alunos nesta modalidade de ensino. A EJA aumenta as possibilidades dos
alunos que pretendem entrar no mercado de trabalho e crescer profissionalmente. A Proposta
Curricular para a EJA ressalta que “Os jovens e adultos procuram programas de elevagéo de
escolaridade, em sua maioria, buscando melhorar suas chances de insercdo no mercado de
trabalho, explicitamente expressa pelo certificado formal do grau de escolaridade alcancado.”
(BRASIL, 2012, p.93).

E de suma importancia que o ensino da EJA seja diferenciado ao que é ofertado no ensino
oferecido regular, pois esse publico possui vivéncias, experiéncias e conhecimentos que
obtiveram em préticas do dia-a-dia que devem ser valorizados de maneira que possa adequar o
ensino para atender suas especificidades e consequentemente possibilitar uma construcdo de
pensamentos criticos e questionadores na formacao do cidaddo. Para a Proposta Curricular para a
EJA “[...], ha especificidades marcantes que precisam ser identificadas, particularmente quando a
tarefa € construir uma proposta curricular.” (BRASIL, 2012, p.87).

A Educacdo Matemética na EJA tem grande relevancia para o conhecimento dos alunos
frequentes nesta modalidade. A disciplina de matematica possibilita explorar de maneira
significativa 0s conhecimentos e vivéncias do cotidiano do aluno, contextualizando conteudos
com situagdes comuns presentes na sociedade. Os livros didaticos de matematica especificos para
essa modalidade sdo materiais que, de acordo com a proposta do Programa Nacional do Livro
Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA) se adéqua as especificidades para
atender o publico de forma precisa na perspectiva de valorizar as caracteristicas sociais, culturais

e profissionais. Segundo Fonseca “Muitos autores tém destacado que um componente forte da
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geracdo da necessidade de voltar ou comecar a estudar seria justamente o anseio por dominar
conceitos e procedimentos da matematica.” (FONSECA, 2012, p.49).

Neste trabalho serdo apresentados resultados que permitem identificar aspectos
relacionados aos alunos e professor de matematica da turma de EJA da Escola Estadual Josefina
Pimenta, localizada na Rua Durval Pimenta n°130-Centro, na cidade de Sdo Jodo Evangelista —
Minas Gerais. A institui¢do oferta as modalidades de ensino do Ensino Fundamental Anos finais
(sexto ao nono ano), o Ensino Médio (primeiro ao terceiro ano), a Educacéo de Jovens e Adultos
(Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio), Cursos Técnicos (Administracdo e logistica)
e um Curso de Magistério, devidamente distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno.

O questionario aplicado aos alunos permite identificar o perfil dos alunos e as concepcdes
dos mesmos quanto a disciplina de matematica e ao ensino de matematica para a turma
pesquisada. Ja o questionario aplicado ao professor permite pontuar a preparacdo da formacao
inicial dos profissionais da educagdo e préaticas didaticas utilizadas na turma pesquisada para
atuacdo na EJA.

Esta pesquisa de carater qualitativo-descritivo e justifica-se devido as especificacdes
exigidas e/ou sugeridas para essa modalidade de ensino, pois é importante que as mesmas sejam
priorizadas no ambiente educacional, podendo ser consultadas nas propostas curriculares para a
EJA pela equipe escolar, principalmente pelo professor, para que 0 mesmo possa contribuir para
0 ensino e aprendizagem dos alunos, valorizando as especificidades. O objetivo do
desenvolvimento deste trabalho foi investigar as concepc¢des dos alunos da EJA quanto a
disciplina de matematica e ao ensino de matematica oferecido para 0s mesmos, pontuar algumas
caracteristicas da formacgéo inicial da professora de matematica e suas praticas didaticas, e
apresentar de forma sucinta contetdos do livro didatico de matemética disponibilizado pela
escola pesquisada.

Este trabalho estrutura-se apresentando tematicas relacionadas a trajetoria da educagéo até
a criacdo do programa EJA, o ensino de matematica na EJA, metodologias adotadas para a
realizacdo da pesquisa, discussdes dos resultados obtidos e uma breve reflexdo sobre os dados

analisados e informagdes obtidas no decorrer do desenvolvimento deste trabalho.
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2. RESGATE DA TRAJETORIA DA EDUCACAO E A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO BRASIL DESDE A CHEGADA DOS
PORTUGUESES

Com a perspectiva de abordar a trajetoria historica da EJA no Brasil, inicialmente resgata-
se informacdes pertinentes a histdria da educacdo no pais no decorrer dos anos e conjecturas

governamentais.

2.1. O Ensino no Brasil Coldnia

A histéria educacional no Brasil se inicia em um curto espaco de tempo ap0s a descoberta
do territério e da civilizacdo que habitavam as novas terras. Em 1549 desembarcam na colénia o0s
primeiros padres jesuitas a servico da coroa e movidos com o sentimento de propagacdo da fé
cristd e dos interesses da Coroa Portuguesa. “A ordem religiosa ficara incumbida pela coroa
portuguesa e pelo papado de integrar as novas terras e 0s seus nativos selvagens ao mundo cristao
e civilizado, a servigo da fé e do Império. Era a recém-fundada Companhia de Jesus.” (SILVA,
2002, p.14).

Os jesuitas foram praticamente os Gnicos educadores do Brasil durante 210 anos quando
foram expulsos de Portugal e de suas coldnias. Tal expulsdo, fez com que o Brasil Coldnia
durante as décadas seguintes observasse um vazio educacional que somente tomariam novos
rumos com a alteracdo na sede do Reino de Portugal e a vinda da Familia Real no seculo XIX.
Necessitando suprir as deficiéncias para a instalacdo da sede administrativa do Reino Portugués
ocorreu a multiplicacdo de cadeiras de ensino e a criagdo de novos cursos e instituicGes

educacionais.

O fato é que as agdes educacionais adotadas tinham por objetivo fundamental atender as
necessidades urgentes da Corte Portuguesa no Brasil na formacdo e qualificagéo profissional e no

preenchimento de tais demandas.
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Conquistada a Independéncia do Brasil em 07 de setembro de 1822, algumas mudangas
eram de fato necessarias e primordiais para o desenvolvimento do novo Império em &mbito do
eixo educacional. Medidas Institucionais foram encaminhadas com o intuito de criacdo de um
sistema de ensino. Por isso, pelo decreto de 01 de marco de 1823, acredita-se que tenha sido
criada a primeira escola publica de ensino mutuo, a Escola de Primeiras Letras na cidade do Rio
de Janeiro, baseada no método lancasteriano. O imperador justificou a criagdo da escola nos

seguintes termos:

Hei por bem mandar crear nesta Corte uma Escola de primeiras lettras, na qual se
ensinara pelo methodo do ensino mutuo, sendo em beneficio, ndo sdmente dos militares
do Exercito, mas de todas as classes dos meus subditos que queiram aproveitar-se de tao
vantajoso estabelecimento. (BRASIL. Decreto de 1° de margo de 1823).

Esse método adotado visava atender uma grande demanda por ensino e instrucao e foi

desenvolvido em 1798 por J. Lancaster (1778-1838) em Lodres na Inglaterra. Conforme Bastos:

Diante do problema de instruir, gratuitamente, grande ndmero de alunos, sem utilizar
muitos professores, decide dividir a escola em varias classes, colocando em cada classe
como monitor um aluno, com conhecimento superior ao dos outros e sob direcdo
imediata do professor. (BASTOS, 1997, p.117).

Com o método de Lancaster uma consideravel parcela de alunos poderia ser atendida em
suas necessidades educacionais. O proprio “Lancaster percebe que, por este método, um so
professor € suficiente para dirigir, com ordem e facilidade, uma escola de 500 e até mil
alunos”. (BASTOS, 1997, p.117). Os professores pouco participam do processo de ensino. Sua

presenca e atuacdo sdo restritas.

O fato claro é que as iniciativas do governo da Unido no Periodo Imperial no campo do
ensino de primeiras letras foram poucas. Sendo outorgada em 25 de marco a Constituicdo de
1824 limita-se a prever que “a instrucdo primaria € gratuita a todos os cidaddos” (art. 179,
XXXII). Mas uma regulamentacdo legal ocorreu 03 anos mais tarde com a Lei de 15 de Outubro
de 1827. Sendo essa lei a primeira e a Unica lei geral que se refere ao ensino primario no Periodo
Imperial e em seu Art. 1° determinava que “em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos,
haverdo as escolas de primeiras letras que forem necessarias”. (BRASIL, 1827, art. 4°). Em seu
Art. 4°, a lei também estabelecia que “as escolas serdo do ensino mutuo nas capitais das
provincias; e serdo também nas cidades, vilas e lugares populosos delas, em que for possivel

estabelecerem-se”. (BRASIL, 1827, art. 4°).
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A referida lei também especifica o curriculo que deveria ser observado pelos professores
no desenvolvimento das atividades educacionais. O art. 6° especificava que:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacoes de aritmética, pratica de
quebrados, decimais e proporgGes, as nogGes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da religido
catblica e apostélica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos; preferindo
para as leituras a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil. (BRASIL, 1827, art.
6°).

Pelo Ato Adicional de 1834, de acordo com Ribeiro (2003, p. 50), o governo central
ficava com a competéncia dos cursos que formariam a elite brasileira. Com essa competéncia, de
formagdo da elite dirigente, levou o governo, conforme destaca Piletti (2003, p. 147), “[...] a
concentrar seus esfor¢cos no ensino secundario ¢ superior”. E com 0 encargo de legislar sobre a
instrucdo publica, como ressalta Piletti (2003, p. 147), “[...] 0 ensino primario era pouco
difundido, entre outras, pelas seguintes razdes: 0s or¢camentos provinciais eram escassos; 0S
escravos eram proibidos de frequentar a escola; o curso primario nem era exigido para 0 ingresso

no secundario”.

Em 1854, o ensino priméario foi dividido em elementar e superior. No elementar
ensinava-se instrucdo moral e religiosa, leitura e escrita, no¢Bes essenciais de Gramatica,
principios elementares de Aritmética e o sistema de pesos e medidas; no superior
poderiam incluir-se dez disciplinas, desdobradas do ensino elementar. (PILETT]I, 2003,
p.147).

Na Primeira Republica que corresponde ao periodo que marcou o fim do Império com a
Proclamacdo da Republica em 15 de novembro de 1889 até a Revolucdo de 1930, conforme
destaca Piletti (2003, p. 157), esse periodo da historia brasileira colocou em questdo a proposta
para a educacgdo herdada do Império, que de acordo com o destacado anteriormente, privilegiava
um modelo educacional elitista, ou seja, instrucdo secundaria e superior em detrimento da

educacdo popular — priméria e profissional.

Para Ribeiro (2003, p.116), a Constituicdo de 1934, no atendimento das reivindicagdes

dos reformadores e catdlicos, apresenta pontos de contradi¢do, mas € notavel concessao e énfase
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a educacdo, pois a mesma dedica um capitulo ao assunto — o capitulo 1l. Ribeiro (2003) destaca

ainda que,

A reivindicagdo catolica quanto ao ensino religioso é atendida, assim como outras
ligadas aos representantes das “idéias novas”, como as que fazem o Brasil ingressar
numa politica nacional de educacdo desde que atribui a Unido a competéncia privativa
de tracar as diretrizes da educacdo nacional (cap. I, art. 5°, XIV) e de fixar o plano
nacional de educacéo (art. 151). Aos Estados, segundo este artigo, competia organizar e
manter os seus sistemas educacionais, respeitadas as diretrizes definidas pela Unido.
Estabelece que o Governo Federal caberia “fixar um plano nacional de educacéo,
compreensivo do ensino de todos os graus e ramos, comuns e especializados, e
coordenar e fiscalizar a sua execucdo em todo o territério do pais (art. 150); cria o
Conselho Nacional e Estadual de Educacdo (art.152) e determina a aplicagdo de nunca
menos de 10%, da parte dos municipios, e nunca menos de 20%, da parte dos estados, da
renda resultante de impostos “na manutengdo e desenvolvimento dos sistemas
educacionais” (art. 156); [...]. Procura intensificar o processo de democratizagdo ao
reconhecer na educacdo “um direito de todos” (art.149), ao instituir a liberdade de ensino
em todos os graus e ramos (art.150, parégrafo Gnico, alinea e), ao instituir a liberdade de
catedra, a gratuidade e obrigatoriedade que deviam estender-se progressivamente do
ensino primario integral ao ensino ulterior a fim de o tornar mais acessivel (art. 150,
parégrafo Unico, a e b), e criando fundos especiais de educacéo, parte dos quais (art. 157)
se aplicaria a alunos necessitados mediante assisténcia sob diversas formas e bolsa de
estudo. (RIBEIRO, 2003, p.116-117).

A Constituicdo de 1934 concedeu significativos avangos a area educacional. Entretanto,

em 1937, com a instauracdo do Estado Novo, foi imposta ao Brasil uma Constituicdo autoritaria,

que impds ao Pais um caminho de retrocesso.

Algumas conquistas no campo da educacdo, por exemplo, foram extraidas da Constitui¢ao

de 1937, entre os quais se destaca ‘o direito de todos a educacao, a escola primaria obrigatoria € o

principio da gratuidade a todos no nivel primario do ensino oficial e para 0s que provassem

insuficiéncia, aos niveis ulteriores’. Essa retirada de direitos adquiridos anteriormente pode ser

observado no Art. 130 que estabelece que,

O ensino primario é obrigatorio e gratuito. A gratuidade, porém, ndo exclui o dever de
solidariedade dos menos para com o0s mais necessitados; assim, por ocasido da matricula,
sera exigida aos que ndo alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de
recursos, uma contribuicdo maédica e mensal para a caixa escolar. (BRASIL, 1937).

A Constituicdo de 1946 que reestabeleceu o regime democratico no pais, e em seu

capitulo sobre educacdo, alguns principios suprimidos da Carta Ditatorial de 1937, foram
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novamente reestabelecidos, como a educagdo sendo um direito de todos o ensino primario
obrigatorio e gratuito para todos e o ensino oficial ulterior ao primério gratuito aos que provarem

falta ou insuficiéncia de recursos.

A Lei 4.024/61 foi a primeira Lei do Brasil a estabelecer, em todos os niveis, do pré-

primario ao ensino superior, Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Piletti (2003) ressalta que os curriculos foram compostos de trés partes — nacional,

regional e prépria dos estabelecimentos.

Com a instalacdo de um regime autoritario no pais, os diversos setores da vida nacional,
incluindo a educacdo, foram vitimados. As reformas que ocorreram nesse periodo, conforme
Piletti (2003) “foram efetuadas em todos os niveis de ensino, impostas de cima para baixo, sem a
participacdo dos maiores interessados — alunos, professores e outros setores da sociedade”. E em
26 de fevereiro de 1969, o governo militar submeteu a educacao e seus agentes ao Decreto-lei n°
477 que em seu artigo 1° definiu as infragdes disciplinares do professor, aluno, funcionario ou
empregado de estabelecimento de ensino publico ou particular e as punigdes cabiveis. (BRASIL,
1969).

A Lei n° 6.680, de 16 de agosto de 1979, revogou o Decreto-lei 477, e a Lei n® 7.395, de
31 de outubro de 1985, possibilitando o restabelecimento e o funcionamento das organizacgdes

estudantis.

Em 1971, a Lei n® 5.692 reformou o0 ensino de 1° e 2° graus, mantendo os objetivos gerais
da educacdo nacional estabelecidos pela Lei n° 4.024/61. Em relacdo ao ensino de 1° e 2° graus,
essa lei em seu artigo 1°, modificado posteriormente pela Lei n® 7.044 de 1982, “estabelece que:
O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacéo necessaria
ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de autor realizacdo, preparacdo para

o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania”. (BRASIL, 1971).

O primeiro presidente civil, apés 21 anos de governos militares foi empossado e a
populacédo aos milhares e milhdes foram as ruas reclamar por elei¢cdes diretas para presidente da

Republica do Brasil. Foi instalada uma Assembleia Nacional Constituinte com o intuito de
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articular as diversas entidades representativas nos mais variados setores sociais para propor o

novo texto constitucional.

A nova Constituicdo foi promulgada em 5 de outubro de 1988 e em relacdo a educagédo
incorporou 0s objetivos atribuidos ao ensino de 1° e 2° graus pela Lei n°® 5.692/71. Em seu artigo
205 a Constitui¢do Federal de 1988 estabelece “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. (BRASIL, 1988). Entre os deveres do Estado, relacionados no artigo 208 da Carta
Magna, Piletti (2003), destaca dentre outros o inciso I em que o “ensino fundamental, obrigatdrio

e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria” devera ser garantido.

Em 20 de dezembro de 1996, no aniversario de 35 anos da primeira LDB, foi sancionada
pelo presidente da republica a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB
9.394/96 que dentre as importantes inovacgdes destaco o artigo 37, § 1° ao expressar que “0S
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar
0s estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames”. (BRASIL, 1996).

2.2. Histérico da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

As experiéncias com a educacdo de jovens e adultos no Brasil ndo é nova. Mas é fato que
se direcionarmos o0 nosso olhar para a educagdo brasileira, perceber-se-a que desde o Brasil
Colbnia ela se apresenta com um carater especifico e embasado no ensino as criangas. Entretanto,
como bem menciona Haddad e Pierro (2000) [...] “j& no periodo colonial os religiosos exerciam
sua acdo educativa missionaria em grande parte com adultos”. (HADDAD E PIERRO, 2000,
P.108-109). Para Strelhow (2009), “a Companhia Missionaria de Jesus, tinha a fungdo basica de
catequizar (iniciacdo a fé) e alfabetizar na lingua portuguesa os indigenas que viviam na col6nia
brasileira”. (STRELHOW, 2009, p.51). Os jesuitas foram expulsos da Colonia em 1759 ¢ com
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essa nova realidade a educacédo de adultos e a educacdo em geral, sofre grande colapso. Caberia,

portanto ao Império reorganizar a educacao no Brasil.

Apesar de ndo ter passado de uma intencdo legal, pois pouco ou mesmo nada se fez na
pratica, a Constituicdo Brasileira de 1824 garantia em seu artigo 179, “a instrucdo primaria é
gratuita a todos os cidaddos”, assim entende-se que também para os adultos era garantido o

direito a instrucdo gratuita.

Com o intuito de exterminar o mal do analfabetismo no Brasil, em 1915 criou-se a Liga
Brasileira contra o Analfabetismo, tendo entre os seus fundadores o poeta Olavo Bilac. A Liga
Brasileira contra o Analfabetismo encerrou suas atividades em 1940, ap0s realizacdes

empreendidas pelo presidente Getulio Vargas no campo da educacéo.

Conforme Strelhow (2009) o,

[...] descaso com a educacéo levou o Brasil a alcangar a incrivel marca de 72% de
analfabetismo em 1920. Em 1934, foi criado o Plano Nacional de Educacéo que previa o
ensino primario integral obrigatdrio e gratuito estendido as pessoas adultas. Esse foi o
primeiro plano na historia da educacdo brasileira que previa um tratamento especifico
para a educacdo de jovens e adultos. (STRELHOW, 2009, p.52).

No ano de 1938 foi criado o INEP — Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — que em

1942 instituiu o Fundo Nacional do Ensino Primario.

Através dos seus recursos, o fundo deveria realizar um programa progressivo de
ampliacdo da educacéo priméria que incluisse o Ensino Supletivo para adolescentes e
adultos. Em 1945 o fundo foi regulamentado, estabelecendo que 25% dos recursos de
cada auxilio deveriam ser aplicados num plano geral de Ensino Supletivo destinado a
adolescentes e adultos analfabetos. (HADDAD e PIERRO, 2000, p.110-111).

Ainda no ano de 1945, com o fim da Segunda Guerra Mundial, foi criada a UNESCO -
Organizacdo das NacBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — que denunciava ao
mundo as grandes desigualdades que eram notdrias entre 0s paises e ressaltava a contribuicdo que
a educacdo e principalmente a educacdo de adultos desempenharia no progresso das nagdes tidas
como atrasadas. E com o objetivo de organizar e coordenar os planos anuais do ensino supletivo
para adolescentes e adultos analfabetos, foi instalados em 1947 o SEA — Servico de Educacgéo de

Adultos que iniciou a “Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos — CEAA. Sua
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influéncia foi significativa, principalmente por criar uma infraestrutura nos estados e municipios
para atender a educagdo de jovens e adultos, posteriormente preservada pelas administracdes
locais”. (HADDAD e PIERRO, 2000, p.111).

O MEC - Ministério da Educacdo e Cultura — organizou ainda a Campanha Nacional de
Educacdo Rural e a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, em 1952 e 1958
respectivamente, mas as duas campanhas com duracdo curta e poucas realizacOes. E diversos
acontecimentos, programas e campanhas voltadas para a area da educagdo de adultos ocorreram
entre 1959 e 1964, ano do inicio do Periodo Militar no Brasil. Haddad e Pierro (2000), cita:

0 Movimento de Educagdo de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo federal; o Movimento de Cultura
Popular do Recife, a partir de 1961; os Centros Populares de Cultura, 6rgéos culturais da
UNE; a Campanha De Pé no Chao Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal
de Educacdo de Natal; o Movimento de Cultura Popular do Recife; e, finalmente, em
1964, o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, que
contou com a presenca do professor Paulo Freire. (HADDAD e PIERRO, 2000, p.113).

Em 1967, o governo militar criou a Fundagio MOBRAL — Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo — por meio da Lei 5.379, de 15 de dezembro que objetivava ser uma alternativa ao
trabalho da Cruzada ABC que recebia inumeras criticas. A Cruzada de Acdo Basica Crista (ABC)
era coordenada por evangélicos dos Estados Unidos da América, de caracter assistencialista e a
servico do regime militar.

Para Strelhow (2009), o MOBRAL visava regatar a ideia da corresponsabilidade das
pessoas analfabetas sob a sua situacdo e a do analfabetismo no pais e em consequéncia da
situacdo de subdesenvolvimento do Brasil. Essa ideia pode ser identificada em um dos slogans do
MOBRAL: “vocé também ¢é responsavel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a minha mao
domavel” (STEPHANOU; BASTOS, 2002, apud STRELHOW, 2010, p. 51). “Junto a essa idéia,
também houve recrutamento de alfabetizadores sem muita exigéncia, rebuscando a idéia de que
para educar uma pessoa adulta é necessario ser apenas alfabetizada, sem entender o método
pedagogico” (STRELHOW, 2009, p.55).

Os objetivos do MOBRAL passaram por modificacdes ao final dos anos 70 com o intuito
de garantir a sua sobrevivéncia diante dos fracassos nos objetivos iniciais que eram de superacao
do analfabetismo no pais.
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Em 1985, com o fim do Regime Militar e o inicio do periodo da Nova Republica, o
MOBRAL foi extinto “e seu final foi marcado por denincias sobre desvios de recursos
financeiros, culminando numa CPI (Comissao Parlamentar de Investigacdo). Muitas pessoas que
se alfabetizaram pelo Mobral acabaram desaprendendo a ler e escrever” (STRELHOW, 2009,
p.55).

Sendo promulgada em 11 de agosto de 1971, a LDB 5692/71 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional — regulamentava o Ensino Supletivo com o intuito de consolidar o projeto

educacional do regime militar.

Art. 24. O ensino supletivo tera por finalidade: a) suprir a escolarizacdo regular para 0s
adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade prépria; b)
proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizacdo para 0s que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte. Paragrafo
Unico. O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem organizados Nnos varios
sistemas de acdrdo com as normas baixadas pelos respectivos Conselhos de
Educacdo. (BRASIL, 1971, Art. 24).

O Ensino Supletivo pretendia recuperar o tempo que se havia perdido, recuperando o
atraso educacional, remodelar o presente e qualificar mao-de-obra para colaborar com
desenvolvimento do pais. E com relacdo aos professores que atuariam nesta modalidade de
ensino, a legislacdo e os documentos de apoio editados e promulgados recomendavam que 0s
mesmos recebessem formacédo especifica para atender a este publico. (BRASIL, 1971, Art. 32).
“Enquanto isso ndo fosse realizado, dever-se-iam aproveitar os professores do Ensino Regular
que, mediante cursos de aperfeicoamento, seriam adaptados ao ensino Supletivo” (HADDAD e

PIERRO, 2000, p.117).

Ocorre que o Ensino Supletivo firmou-se de fato no ambito estadual, pois a Lei Federal
propunha que os respectivos Conselhos Estaduais de Educacdo que deveriam regulamenta-lo.
Essa determinacgéo possibilitou a criagdo de diversas formas de organizagdo e nomenclaturas nos

variados programas ofertados pelos estados.
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2.3. A Educacéo de Jovens e Adultos ap6ds a redemocratizacao do Brasil em 1985

A extincdo do MOBRAL pode ser visto como o simbolo do rompimento com a politica de
educacao de jovens e adultos da Nova Republica com os governos militares. No ano de 1985 a
extincdo da Fundacdo MOBRAL deu lugar a Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e
Adultos — Educar que diferentemente do MOBRAL estava subordinada ao MEC — Ministério da

Educacéo e Cultura.

A Educar assumiu a responsabilidade de articular, em conjunto, o subsistema de ensino
supletivo, a politica nacional de educacdo de jovens e adultos, cabendo-lhe fomentar o
atendimento nas séries iniciais do ensino de 1o grau, promover a formacdo e o
aperfeicoamento dos educadores, produzir material didatico, supervisionar e avaliar as
atividades. (HADDAD e PIERRO, 2000, p.120).

Entretanto, sem sombra de dividas nenhuma acéo institucional que visasse politicas
educacionais foi mais importante que a conquista do direito universal ao ensino fundamental
publico e gratuito, sem restricdo de idade, garantida na Constituicdo Federal de 1988. Em seu
artigo 208, inciso | essa conquista foi consagrada ao estabelecer como dever do Estado a garantia
de “educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade prépria” (BRASIL, 1988,
Art. 208, 1). A Carta Magna estabelecia também que num prazo de dez anos, 0s governos e a sociedade
civil deveriam fazer um esforco concentrado para a erradicacdo do analfabetismo e a universalizacdo do
ensino fundamental.

Pierro, Joia e Ribeiro (2001), ressaltam as medidas para a Educacdo de Jovens e Adultos no
periodo do governo Collor, em que, “foi extinta a Fundagdo Educar, sucedanea do Mobral, logo apés a
posse do governo Fernando Collor de Melo — primeiro presidente eleito diretamente apds o regime
militar” (PIERRO, JOIA e RIBEIRO, 2001, P.66). Com o intuito de mobilizar organizagdes
governamentais e ndo governamentais e a sociedade em favor da alfabetizacdo de criancas, jovens e
adultos o MEC criou o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC) que foi extinto um ano
depois de sua criagéo.

O retrocesso nas politicas publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos, também podem
ser observadas no governo de Fernando Henrigque Cardoso. Em 1996, por meio de uma Emenda
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Constitucional a obrigatoriedade do ensino fundamental aos jovens e adultos foi extinta,
permanecendo somente a garantia da oferta gratuita.

No ano de 1998, “surge o Pronera (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria),
com o objetivo de atender as populacdes situadas nas areas de assentamento. Este programa
estava vinculado essencialmente ao Incra, universidades e movimentos sociais” (STRELHOW, 2009,
p.56). O principal alvo do Pronera era a alfabetizag&o inicial dos trabalhadores rurais e assentados
em condic¢do de analfabetismo total.

A Lei 9.394/96, promulgada em 20 de dezembro de 1996, dedica uma secdo a EJA e em
seus dois artigos reafirma o direito dos jovens e adultos ao ensino basico e o dever do governo
em oferecé-lo de forma gratuita.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria. 8§ 10 Os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cBes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. § 20 O Poder Publico viabilizard e estimulard o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acfes integradas e
complementares entre si. (BRASIL, 1996, art.37).

O governo do presidente Luiz Inécio Lula da Silva, em 2003, langou o Programa Brasil
Alfabetizado que previa erradicar o analfabetismo em 4 anos, meta que néo foi alcancada. Desta
forma, o século XXI inicia-se com uma taxa de cidaddos sem o dominio de leitura, escrita e as

operacdes basilares da matematica e com,

quase 20 milhGes de analfabetos considerados absolutos e passam de 30 milhGes os
considerados analfabetos funcionais, que chegaram a freqlientar uma escola, mas por
falta de uso de leitura e da escrita, tornaram a posicéo anterior. Chega, ainda, a casa dos
70 milhdes os brasileiros acima dos 15 anos que ndo atingiram o nivel minimo de
escolarizacdo obrigatério pela constituicdo, ou seja, o ensino fundamental. Somam-se a
esses 0s neo analfabetos que, mesmo freqientando a escola, ndo conseguem atingir o
dominio da leitura e da escrita (STEPHANOU; BASTOQOS, 2005, p. 273 apud

(STRELHOW, 2009, p.56).

Com este embasamento tedrico pode-se refletir um pouco a respeito da educacdo em
nosso pais. Pesquisas recentes revelam que é de se assustar e entristecer a quantidade de pessoas
no Brasil que ainda sdo analfabetas ou que mesmo alfabetizadas apresentam dificuldades na

interpretacdo de textos simples. Apesar dos avancos conquistados nos ultimos anos o desafio
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ainda é imenso. Conforme dados divulgados em novembro de 2015, a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), revelou que a taxa de analfabetismo no Brasil entre pessoas com 15 anos ou mais foi
estimada em 8,3% (13,2 milhdes de pessoas). Ainda de acordo com a Pnad, o analfabetismo vem
reduzindo ao longo dos ultimos anos no pais.

O fato é que a realidade atual de nossa situacdo educacional no Brasil é consequéncia do
trato dado a educacgdo do pais no decorrer desses 516 anos. Diversos projetos foram criados com
0 intuito de elevar o nivel de alfabetizacdo do pais, mas muitos foram desmantelados antes
mesmo de serem colocados em pratica. As conquistas até o presente momento foram fruto de
muita luta e unido, principalmente dos movimentos sociais e pelas exigéncias advindas de
organismos internacionais.

E preciso refletir a nossa atual realidade, reconhecendo os pontos positivos que ajudaram
no fortalecimento de nosso sistema educacional, aprender com os equivocos cometidos e definir a
educacdo que queremos vivenciar no futuro préximo e planejar, tragar caminhos por meio de
acOes e politicas publicas que possibilitem o Brasil e 0 seu povo prosperar e avangar no ensino e

aprendizagem.
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3. CURRICULO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

3.1. A proposta curricular para a Educacao de Jovens e Adultos

A proposta curricular para a modalidade de ensino EJA, através das diretrizes que a
compdem destaca a importancia de adequar 0 modelo pedagoégico oferecido nesta modalidade, ao
perfil e a faixa etaria dos alunos. Para que o0 ensino possa contribuir de maneira significativa as
praticas cotidianas, sociais e culturais desses individuos, de modo que todos tenham acesso e
direito a educacdo em busca da igualdade de oportunidades, criando possibilidades a estes alunos
para novas inser¢cdes no mercado de trabalho e na sociedade. A EJA cria alternativas ao publico
que por diversos motivos ndo concluiram o ensino basico na modalidade de ensino regular.

A Proposta Curricular para a EJA (2002) embasada na LDB n.° 9.394/96 prevé que a
educacéo de jovens e adultos seja ofertada para aqueles que néo tiveram a oportunidade de cursar
0 ensino regular, ou ndo deram continuidade aos estudos, na faixa etaria de 7 a 17 anos,
frequentes no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Esse publico tera direito ao sistema de ensino
gratuito, com uma metodologia de ensino adequado para estes alunos, levando em consideracao
as caracteristicas sociais, culturais, e de trabalho do cidado.

A EJA é a modalidade de ensino que abre novas possibilidades aos jovens e adultos que
sentem a necessidade de uma formacdo no ensino basico, mas tem e/ou tiveram determinadas
restricoes que dificultam a sua volta para a escola.

A Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos ressalta que segundo as

Diretrizes Curriculares Nacionais a EJA deve-se desempenhar em trés funcdes:

Funcéo reparadora: ndo se refere apenas & entrada dos jovens e adultos no &mbito dos
direitos civis, pela restauracdo de um direito a eles negado — o direito a uma escola de
qualidade —, mas também ao reconhecimento da igualdade ontoldgica de todo e qualquer
ser humano de ter acesso a um bem real, social e simbolicamente importante [...].

Funcéo equalizadora: relaciona-se a igualdade de oportunidades, que possibilite oferecer
aos individuos novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da
estética e nos canais de participagdo. A equidade é a forma pela qual os bens sociais sao
distribuidos tendo em vista maior igualdade, dentro de situacdes especificas [...].

Funcdo qualificadora: refere-se a educagdo permanente, com base no carater incompleto
do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em
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quadros escolares ou ndo-escolares. Mais que uma funcdo, é o proprio sentido da
educacdo de jovens e adultos. (BRASIL, 2002, p.18).

Um acontecimento de grande relevancia para a EJA foi a 5° Conferéncia Internacional
sobre Educacédo de Jovens e Adultos (Confintea), realizada em julho de 1997, em Hamburgo na
Alemanha, e teve como principais objetivos ressaltar a importancia da aprendizagem de jovens e
adultos e garantir possibilidades para a educacdo ao longo da vida para facilitar a insercéo de
todo este publico nos ambientes educacionais, gerando oportunidades igualitarias, valorizando
questdes sociais, culturais e do cidaddo de forma que construa uma relacdo simultanea entre
educacéo formal e ndo formal.

A Proposta Curricular para a EJA (2002) afirma que a Confintea se baseia em trés
argumentos importantes para o ensino de Jovens e Adultos, que sdo aprender a ser, aprender a
conhecer, aprender a fazer e aprender a conviver, sdo requisitos indispensaveis para a formacéo
do cidadao.

Segundo Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos (2002), a Confintea

coloca em seu documento, como principios da EJA:

* a inser¢do num modelo educacional inovador e de qualidade, orientado para a
formacéo de cidaddos democréticos, sujeitos de sua acdo, valendo se de educadores que
tenham formac&o permanente para respaldar a qualidade de sua atuagéo;

* um curriculo variado, que respeite a diversidade de etnias, de manifestacdes regionais e
da cultura popular, cujo conhecimento seja concebido como uma construgdo social
fundada na interagdo entre a teoria e a pratica e o processo de ensino e aprendizagem
como uma relacdo de ampliacéo de saberes;

* a abordagem de contetdos basicos, disponibilizando os bens socioculturais acumulados
pela humanidade;

* 0 acesso as modernas tecnologias de comunicagdo existentes para a melhoria da
atuacéo dos educadores;

* a articulagdo com a formacdo profissional: no atual estagio de globalizagdo da
economia, marcada por paradigmas de organizagdo do trabalho, essa articulacdo nédo
pode ser vista de forma instrumental, pois exige um modelo educacional voltado para a
formac&o do cidaddo e do ser humano em todas suas dimensdes;

* 0 respeito aos conhecimentos construidos pelos jovens e adultos em sua

vida cotidiana. (BRASIL, 2002, p.20).

E de suma importancia que estes principios sejam levados em consideragdo por todos 0s
profissionais que atuam na EJA, como requisitos primordiais para a formacéo do cidaddo como

um todo, valorizando as especificidades encontradas neste publico.
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3.2. Conteudos didaticos para a EJA

E indispensavel que o ensino da EJA respeite e valorize as diversidades existentes em seu
publico, de forma que priorize a insercdo de conteidos contextualizados que permitam relacionar
os contetidos ensinados na sala de aula com as préaticas cotidianas. E fundamental que a equipe
escolar, acompanhe estas orientacbes com objetivo de estabelecer uma educagdo convergente
com a realidade dos alunos, valorizando o conhecimento das especificidades.

Na selecdo dos conteudos a serem trabalhados com os discentes da EJA, cabe ao professor
identificar dentro de cada campo de conhecimento quais temas sdo socialmente relevantes para
aquele publico. A Proposta Curricular para EJA (2002) caracteriza os diferentes modelos de
organizacao dos contedos, onde a organizacdo desses contetidos podem acompanhar diferentes
tipos de estratégias. Uma dessas estratégias € relacionar o conteudo anterior como base para o
ensino do contetdo que sera ensinado em seguida, em outras palavras o ensino pode ser apoiado
nas ideias de pré-requisito. Outra estratégia que pode ser seguida como ponto de referéncia para a
organizacao dos conteudos, é interligar cada contetdo que foi ensinado de modo que ndo importa
a sequéncia que os contetdos posteriores serdo abordados, todos terdo alguma relacdo, e todos
irdo proporcionar base para compreender os demais contetdos.

Por outro lado, a organizacdo desses contedos, sera provisoria e sujeita a mudancas,
sendo utilizados de acordo com o desenvolvimento e aprendizado dos alunos nas aulas.
“Evidentemente, ¢ possivel imaginar um desenho curricular basico, mas que nédo seja rigido nem
inflexivel, de modo a permitir concretizagdes especificas diferenciadas em cada sala de aula.”
(BRASIL, 2002, p.127).

Segundo o Programa Nacional do Livro Didatico para a EJA (PNLD EJA) (2014), o
mesmo foi implantado em 2010, a partir do Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNLA), que foi
criado pela resolucdo n°18, 24 de abril de 2007, com o objetivo de ofertar obras didaticas para
entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA).

Em 2010 o PNLA foi reestruturado, criando um programa ainda mais amplo chamado
Programa Nacional de Livros Didaticos para a EJA, este programa foi estabelecido a partir da
resolugédo n°51, de 16 de setembro de 2009, PNLD-EJA que teve como objetivo distribuir livros

didaticos para as entidades parceiras do PBA e para as escolas publicas que atendiam a
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modalidade da EJA com turmas de 1° a 9° anos do Ensino Fundamental. No Ano de 2014 o
PNLD EJA ampliou ainda mais, passando a atender as modalidades de ensino de Alfabetizacao,
Anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

O livro didatico destinado para a modalidade de EJA deve atender as especificidades de
ensino para este publico, com conteldos relevantes para o ensino e aprendizagem desses
discentes, no que diz a questdes, sociais, culturais e profissionais. Levando em consideracdo o
conhecimento prévio desses alunos, pelo fato de ser um publico que possui experiéncias de vida,
tanto nas praticas sociais, quanto profissionais. O livro didatico deve abordar diversos aspectos
da sociedade em seus conteudos, para que seja possivel a integracdo do ensino da sala de aula
com conhecimentos das praticas cotidianas.

Segundo o0 PNLD EJA (2014):

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino muito complexa,
pois abarca diversas dimensGes que extrapolam a questdo educacional. [...] a
aprendizagem na educagdo de jovens e adultos abrange um vasto leque de contetidos —
aspectos gerais, questdes vocacionais, alfabetizacdo e educacdo da familia, cidadania e
muitas outras areas — que preparam as pessoas com conhecimentos, capacidades,
habilidades, competéncias e valores necessarios para que exercam e ampliem seus
direitos e assumam o controle de seus destinos. Além disso, a aprendizagem na EJA é
considerada imperativa para o alcance da equidade; da inclusdo social; da reducdo da
pobreza; da construgdo de sociedades justas, solidarias, sustentiveis e baseadas no
conhecimento. (BRASIL, 2014, p.14).

A disponibilizacao de livros didaticos para todas as modalidades de ensino da EJA é um
marco importante para valorizacdo e aperfeicoamento do ensino oferecido para os discentes da
EJA, onde possibilita ao professor utilizar metodos e sequéncias didaticas apresentadas nos livros
didaticos especificos de cada modalidade. Possibilitando também ao professor utilizar
referenciais para definir estratégias que sera utilizado na metodologia de ensino, de forma que
possa contribuir de maneira significativa para a qualificacdo do ensino para o publico jovem e
adulto.

A Proposta Curricular para EJA (2002), afirma que:

Entre os diferentes recursos, o livro didatico € um dos materiais de mais forte influéncia
na prética de ensino brasileira. E preciso que os professores fiquem atentos a qualidade,
a coeréncia e a eventuais restricbes que apresentem em relacdo aos objetivos
educacionais propostos. Além disso, é importante considerar que o livro didatico ndo
deve ser o Unico material a ser utilizado, pois a variedade de fontes de informacéo é que
contribuira para o aluno ter uma visao ampla do conhecimento. (BRASIL, 2002, p.140).
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E de suma importancia a presenca dos recursos tecnoldgicos em qualquer modalidade de
ensino, especificamente na EJA. A tecnologia estd em constantes evolugdes e é necessario que a
educacdo também acompanhe essas mudancas para que os alunos estejam preparados, sendo

capazes de lidar com diversas situacdes que podem ser encontradas, em relacédo as tecnologias.

Segundo Kenshi (2008)

A evoluclo tecnoldgica ndo se restringe apenas aos novos usos de determinados
equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos. A ampliacdo e a banalizagdo do
uso de determinada tecnologia impdem-se & cultura existente e transformam ndo apenas
0 comportamento individual, mas o de todo o grupo social. (Kenshi, 2008, p.21).

A tecnologia cria possibilidades para inovar as praticas pedagdgicas na sala de aula, com
metodologias de ensino que permite atrair a atencdo dos alunos para o ensino de determinados
conteudos, criando oportunidades para a construcdo de pensamentos e ideias inovadoras que séo
desencadeadas a partir do uso de instrumentos tecnologicos. Para a Proposta Curricular para a
EJA (2012) “Atualmente, a tecnologia pde a disposi¢ao da escola uma série de recursos valiosos
como o computador, a televisdo, o videocassete, as filmadoras, gravadores e toca-fitas, dos quais

os professores devem fazer o melhor uso possivel”. (BRASIL, 2004, p.139).

3.3. Formacao de professores para a Educacao de Jovens e Adultos

A formacgdo de professores tem sido um dos assuntos bastante discutidos nos ultimos
anos, destacando a importancia da formacé&o inicial e continuada dos mesmos. Foram elaboradas
Diretrizes para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica pelo Conselho Nacional de
Educacdo, entre as orientacOes existentes neste documento, vale ressaltar as situagdes atipicas
encontradas na educacdo bésica, sdo casos que devem implicar em uma formagdo complementar
e continuada dos professores. Na formagé&o inicial dos professores por muitas das vezes ndo séo
abordados as especificidades existentes na educacéo basica, entdo € indispensavel a formacéo

continuada, de maneira que permita atender as diferentes demandas.

29



Na formacdo de professores para a EJA ndo é diferente, nem sempre a formacéo inicial
prepara os professores para lidar e atender de maneira precisa com esse publico.

A Proposta Curricular para Jovens e Adultos (2002) ressalta que:

As diretrizes ressaltam que a existéncia de um contingente ainda expressivo de jovens e
adultos com pouca ou nenhuma escolaridade faz com que a educacdo deles mereca um
programa especial, que visa dar oportunidades educacionais apropriadas aos brasileiros
que ndo tiveram acesso ao Ensino Fundamental e Médio entre 7 e 17 anos. (BRASIL,
2002, p.140).

Os professores que trabalham com a EJA devem ser capazes de adequar o ensino ao
curriculo e as préticas de ensino para jovens e adultos. Para enfatizar didaticas significativas para
esse publico, requer uma compreensdo do professor quanto aos ambientes sociais em que 0S
alunos estdo inseridos, adequando o ensino de acordo com 0s contextos sociais configurando o
aprendizado dos alunos. Portanto, as diretrizes orientam a importancia da formacdo de

professores com énfase diferenciada aqueles que pretendem atuar na modalidade da EJA.

A Proposta Curricular para a EJA (2012) destaca que os cursos formacéo de professores devem

basear nos seguintes requisitos:

* A tematizagdo comum de questdes centrais da educacgdo e da aprendizagem, bem como
da sua dimensdo prética para todos os professores da educagdo basica.

* A sistematizag@o solida e consistente de conhecimento sobre os objetos de ensino, bem
como das suas dimensdes préticas, tanto para os professores de atuacdo multidisciplinar
de Educacéo Infantil e de Ensino Fundamental quanto para os professores especialistas,
por disciplina ou area de conhecimento.

* A construgdo de perspectiva interdisciplinar, tanto para os professores de atuagdo
multidisciplinar quanto para especialistas de area ou disciplina, ai incluidos projetos de
trabalho.

* Opgoes, a critério da institui¢do, para atuagdo em campos especificos, incluindo as
respectivas praticas, tais como a educagdo de jovens e adultos. (BRASIL, 2012, p. 141).

A preparagdo profissional dos professores da EJA é construida inicialmente na formagéo
inicial, mas essa preparacdo deve ser um processo de construcdo continuo, aperfeicoando cada
vez mais durante a sua atuacdo. Assim sendo, esse processo de formacdo continua é
indispensavel devido as constantes evolugbes na sociedade, nas politicas, na economia, nas
tecnologias, entre outras questdes que estdo sempre em processo de mudangas, e o professor deve

estar preparado para lidar com estes elementos basicos na préatica educacional.
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Portanto, é de suma relevancia que os professores da EJA sejam qualificados na formagéo
inicial e busque aperfeicoar constantemente suas praticas pedagdgicas enquanto atuante desta
modalidade de ensino, para que seja possivel contribuir de forma significativa no ensino e
aprendizagem destes alunos, valorizando os conhecimentos das especificidades de maneira

adequada.
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4. O ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

A aprendizagem de contetdos de matematica no ambiente educacional € indispensavel
para a construcdo de conhecimentos necessarios para a vida social e profissional do ser humano.
Sdo conhecimentos que permite ao individuo construir pensamentos criticos, questionadores e ao
mesmo tempo possibilita compreender e resolver questBes problematizadas encontradas no
cotidiano, podendo ser resolvidas com consciéncia de maneira coerente no momento que lhe fizer
oportuno.

A Proposta Curricular para a Educacéo de Jovens e Adultos (2002), afirma que:

Aprender matematica é um direito basico de todos e uma necessidade individual e social
de homens e mulheres. Saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informacdes
estatisticamente etc. sdo requisitos necessarios para exercer a cidadania, o que demonstra
a importancia da matematica na formacao de jovens e adultos. (BRASIL, 2002, p.11).

O aprendizado de conhecimentos matematicos pode ser um dos motivos no qual os
individuos recorrem ao ambiente escolar com uma faixa etaria mais elevada, comparados aos
alunos que se encontram matriculados no ensino regular. Sendo assim, compete a modalidade de
ensino EJA possibilitar a estes alunos com a disciplina de matematica, a insercdo de conteddos
que possibilite introduzir conhecimentos que permita aos discentes refletirem positivamente nas

posturas tomadas por cada um destes alunos.

A autora Fonseca (2012), ressalta que:

Muitos autores tém destacado que um componente forte da geracdo da necessidade de
voltar ou comecar a estudar seria justamente o anseio por dominar conceitos e
procedimentos da Matematica. A frequéncia (e a urgéncia) com que situacdes da vida
pessoal, social ou profissional demandam avaliagdes e tomadas de decisdo referentes a
analises quantitativas, parametros ldgicos ou estéticos conferem ao instrumental
matematico destacada relevancia, por fornecer informacdes, oferecer modelos ou
compartilhar posturas que poderiam contribuir, ou mesmo, definir a composi¢do dos
critérios a serem assumidos. (Fonseca, 2012, p.49).
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Segundo a Proposta Curricular para a EJA “um ensino baseado na memorizagao de regras
e estratégias para resolver problemas, ou centrado em conteidos pouco significativo para os
alunos certamente nao contribui para uma formagdo matematica”. (BRASIL, 2012, p.11). O
ensino de matematica para a EJA deve ser um ensino que valorize os conhecimentos prévios dos
alunos, e contextualize conteudos de matemética de maneira que contribua para uma melhor
compreensédo de como utilizar esses conhecimentos nas préticas do dia-a-dia. E importante que os
alunos percebam o quanto os conhecimentos de matematica é conveniente para a vida social e
profissional, grande parte dos jovens e adultos ja possuem no¢des matematicas adquiridas com as
vivéncias, sem conhecer as simbologias e 0os métodos convencionais. Sendo assim é importante
que o ensino seja continuo aperfeicoando os conhecimentos ja obtidos pelos alunos e a partir
disso introduzir os conteidos que serdo ensinados posteriormente.

Fonseca (2012) afirma que:

Se concordarmos em que a Educacdo Escolar tem, especialmente no dmbito da EJA,
como um de seus papéis prioritarios de possibilitar um acesso mais democratico a
cultura letrada, o ensino de matematica que nela se realizara deverad engajar-se nessa
tarefa aproveitando os recursos e as oportunidades que lhe sdo proprias. (Fonseca, 2012,
p.59).

A Proposta Curricular para a EJA (2002) apresenta 0s objetivos gerais para o0 ensino de
Matematica na EJA, ressaltando que os objetivos gerais sdo condi¢bes necessarias para a
organizacdo de conteldos e estratégias didaticas de maneira adequada, os objetivos apresentados

sdo:

*Identificar 0s conhecimentos matematicos como meios para compreender e transformar
0 mundo & sua volta e perceber o carater de jogo intelectual, caracteristico da
Matematica, como aspecto que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de
investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para resolver problemas.

*Fazer observacgdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos da realidade,
estabelecendo inter-relages entre eles, utilizando o conhecimento matematico
(aritmético, geométrico, métrico, algébrico, estatistico, combinatorio, probabilistico).
*Selecionar, organizar e produzir informagdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las
criticamente.

*Resolver situagdes-problema, sabendo validar estratégias e resultados, desenvolvendo
formas de raciocinio e processos, como intuicdo, inducdo, deducdo, analogia e
estimativa, utilizando conceitos e procedimento matematicos, bem como instrumentos
tecnoldgicos disponiveis.

«Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar resultados
com precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e
estabelecendo relagOes entre ela e diferentes representacdes matematicas.
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*Estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes campos, ¢ entre esses
temas e conhecimentos de outras areas curriculares.

*Sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a auto-estima e a perseveranca na busca de solucdes.

sInteragir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente na busca de
solucBes para problemas propostos, identificando aspectos consensuais ou ndo nha
discussdo de um assunto, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com
eles. (BRASIL, 2002, p17).

Por diversas vezes a matematica é considerada uma disciplina que contém contetdos de
dificil absorcdo, devido ao fato de que para compreender a matematica de maneira precisa deve
pratica-la constantemente. A resolucdo de conteudos matematicos exige um maior raciocinio e
dedicacdo do aluno para que a aprendizagem seja obtida de maneira significativa, por isso a
matematica pode ser um dos fatores que contribua para que os alunos desistam de concluir o
ensino basico, vale ressaltar também que a evasdo escolar é caracterizada por diversos motivos e
muitos deles estdo distanciados a problemas do ambiente escolar.

Conforme Proposta Curricular para a EJA (2012),

Os que abandonam a escola o fazem por diversos fatores de ordem social e econémica,
mas também por se sentirem excluidos da dindmica de ensino e aprendizagem. Nesse
processo de exclusdo, o insucesso na aprendizagem matematica tem tido papel destacado
e determina a freqiiente atitude de distanciamento, temor e rejeicdo em relagdo a essa
disciplina, que parece aos alunos inacessivel e sem sentido. (Proposta Curricular para a
Educacdo de Jovens e Adultos, 2012, p.13).

Outra questdo bastante discutida é a formacdo de professores para o ensino de matematica
na EJA, na discussdo anterior de formacdo de professores para atuacdo nessa modalidade de
ensino, ressalta-se que os cursos de formacgdo inicial de professores por diversas vezes é
insuficiente a preparacdo dos professores que atenda as demandas da modalidade de ensino EJA.
E de suma importancia que o professor tenha uma formagao continuada para que seja possivel
aperfeicoar cada vez mais as metodologias de ensino para este publico. As reivindicacfes para 0s
professores de matematica da EJA é que o ensino dos conteudos de matematica oferecido por
estes professores sejam significativos para esse publico.

A autora Fonseca ressalta que:

A eleicdo destes trés valores como fundamentais para a efetiva participacdo dos
professores na Educacdo Matematica de seus alunos e alunas inseridas em iniciativas de
EJA - honestidade, compromisso e entusiasmo, em relacdo aos seus papéis neste
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trabalho - remete-nos a trés dimensdes, absolutamente solidarias, da formagdo do
educador matematico de jovens e adultos: sua intimidade com a Matematica; sua
sensibilidade para as especificidades da vida adulta; e sua consciéncia politica. (Fonseca,
2012, p.55).

A Proposta Curricular para a EJA (2012) ressalta ainda que, devido as poucas opcdes de
materiais destinados a essa categoria, o professor por muitas vezes ¢ obrigado a “adaptar” os
materiais utilizados no ensino basico regular. Essa adaptacdo as vezes pode implicar em uma
exclusdo de parte dos contetdos, pelo fato de por muitas vezes o professor focar em uma
sequéncia didatica, e ndo introduzir outros conteldos necessarios para serem apresentados ao
publico em questdo. Atualmente o programa EJA ja possui livros didaticos especificos para cada
modalidade de ensino, um marco importante para ampliar e favorecer ainda mais o professor
quanto aos materiais didaticos e a metodologia de ensino para a EJA, por ser livros adequados
conforme os objetivos desta modalidade.

Cabe ao professor escolher qual metodologia de ensino utilizar com os alunos, recursos
didaticos que podem ser utilizados pelo mesmo no ensino de matematica, tendo a possibilidade
de adequar a melhor estratégia de ensino de acordo com o perfil e a realidade em que o0s jovens e
adultos estéo inseridos.

Fonseca (2012) afirma que:

Muitos educadores de jovens e adultos, quer pela assimilacdo de um discurso ja bastante
consolidado na EJA e na Educacdo Matematica, quer pela preocupagdo com as
necessidades de seus alunos e com estratégias mais eficazes para responder a elas, quer
por sua uma opg¢do politica-pedagdgica declarada e assumida, expressam em diversas
oportunidades, sua preocupagdo em considerar 0 conhecimento matematico que o
estudante adquire no seu dia-a-dia, em formatagdes ou principios diferenciados daqueles
de sua versdo escolar, porque sdo definidos pelas circunstancias de sua producao,
utilizacdo ou transmissdo , marcado pelo modelo cultural no qual se insere. (Fonseca,
2012, p.55).

A matematica ensinada de maneira que valorize conhecimentos prévios pode contribuir
beneficamente para a vida social e profissional do cidaddo. Diante disso, estas propostas de
ensino de matematica para EJA, ressaltam a valorizacdo dos conhecimentos ja obtidos pelos
discentes e a forma de introduzir os conteddos com contextualizagdes que apresentam a

matematica dentro da realidade do individuo, de forma que se construam novos conhecimentos a
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partir dos conhecimentos prévios e possibilite aos discentes no¢gdes matematicas necessarias para
que estes alunos possam progredir na vida pessoal a partir dos aprendizados.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia adotada para alcancar os objetivos propostos foi a observacao na didatica
utilizada pela professora de matematica da EJA e a concep¢do dos discentes quanto ensino e
aprendizagem da disciplina de matemaética e a importancia da mesma. Essa observacao foi feita
através da realizacdo de pesquisas com os alunos e professora de matematica da EJA, frequentes
na modalidade do Ensino Médio, da Escola Estadual Josefina Pimenta, localizada na Rua Durval
Pimenta n°130 - Centro, na cidade de Sdo Jodo Evangelista — Minas Gerais. A instituicdo
disponibiliza oferta os anos finais do Ensino Fundamental (sexto ao nono ano), o Ensino Médio
(primeiro ao terceiro ano), a Educacdo de Jovens e Adultos (Ensino Fundamental e Ensino
Médio), Cursos Técnicos (Administracdo e logistica) e um Curso de Magistério, devidamente

distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno.

A pesquisa teve como finalidade observar o perfil e a realidade dos alunos frequentes no
segundo ano do Ensino Médio na EJA da referida escola e as suas visdes acerca do ensino e
aprendizado em conteldos de matematica. A pesquisa também coletou informacdes quanto a
énfase da formacdo inicial do professor responsavel pela referida turma, no que diz respeito a
qualificacdo para atuar com esse alunado, a sua formacéo continuada para aperfei¢oar o ensino na
EJA de maneira que permita atender as especificidades desse publico de forma significativa, o
uso de tecnologias no ensino de matematica e os materiais didaticos pelo professor e/ou os que

sdo disponibilizados pela escola para os alunos da EJA .
As autoras Marconi e Lakatos afirmam que:

Para Ander-Egg(1978:28), “a pesquisa ¢ um procedimento reflexivo sistematico,
controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados relagdes ou leis, em
qualquer campo de conhecimento”. A pesquisa, portanto ¢ um procedimento formal,
com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui
no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais. (Marconi;
Lakatos. 2010.p.139).

A pesquisa realizada foi uma pesquisa de campo de carater qualitativo-descritivo e foram
desenvolvidas através de questionarios.

Qualitativo-Descritivos — consiste em investigagdes de pesquisa empirica cuja principal
finalidade é o delineamento ou analise das caracteristicas de fatos ou fendmenos, a
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avaliacdo de programas ou isolamentos de variaveis principais ou chave. Qualquer um
desses estudos pode utilizar métodos formais, que se aproximam dos projetos
experimentais, caracterizados pela precisdo e controle estatisticos, com a finalidade de
fornecer dados para a verificagdo de hipdteses. Todos eles empregam artificios
quantitativos tendo por objetivo a coleta sistematica de dados sobre populagéo,
programas ou amostras de populagBes ou programas. Utilizam vérias técnicas, como
entrevistas, questionarios, formularios etc. e empregam procedimentos de amostragem.
(Marconi; Lakatos. 2010.p.170).

Segue abaixo a esquematizacdo da realizacdo da pesquisa:

Apresentacao do projeto para a diregdo da
instituicdo pesquisada;

Estudo das Proposta Curriculas para a EJA
e a Educacdo Matematica na EJA;

Elaboragdo dos questionérios;

Aplicacao da pesquisa;
Analise dos dados obtidos;

Observacao dos materiais didaticos disponibilizado
pela instituicdo para a turma da EJA pesquisada.

Fonte: Elaborado pelos autores

As perguntas abordadas nos questionarios aplicados para alunos e professor da EJA na
Escola Estadual Josefina Pimenta foram elaboradas utilizando como suporte teérico a Proposta

Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos Volume 1 elaborado pelo Ministério da
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Educacéo no ano de 2002 e a Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos Volume
3, elaborado pelo Ministério da Educagdo no ano de 2002, dando énfase na primeira parte que

aborda a Matematica nessa proposta de ensino.

O propésito da elaboracdo dos questionarios foi identificar o perfil dos alunos da turma
pesquisada e as concep¢bes quanto a importancia da disciplina de matematica e o ensino de
matematica oferecido para os mesmos. Quanto ao questionario elaborado para o professor, teve
como propdsito identificar pontos relevantes no que diz a respeito da formacao inicial e atuagéo
do docente na turma pesquisada.

A pesquisada foi aplicada no dia 24 de novembro de 2016, com os alunos da EJA do
segundo ano do Ensino Médio, da referida escola. Na data da pesquisa havia somente uma turma
da EJA em funcionamento na institui¢cdo. A turma é composta por quarenta alunos matriculados,
dos quais apenas treze participaram da pesquisa, uma vez que segundo a professora de
matematica da turma eram poucos os que ainda frequentavam as aulas. Juntamente aos
questionarios que professora e alunos responderam estavam os Termos de Livre Consentimento
Esclarecido (TLCE), que apresentava 0 objetivo desta pesquisa e garantia o sigilo quanto as
identificacGes de cada aluno e professor pesquisados e também autorizava se necessario 0 uso das
imagens registradas no ato da pesquisa. Essas questdes foram explicadas claramente para os
alunos e a professora de matematica.

Para uma melhor anélise dos dados obtidos na pesquisa, 0s mesmos foram representados
através de graficos', elaborando-se um grafico para representar cada indagacéo presente no
questionario, de maneira que permite identificar o porcentual de alunos que tinham a mesma
concepgdo quanto as respostas ou néo.

Realizou-se também uma observacéo sucinta do livro didatico de matematica adotado e
disponibilizado pela Escola Estadual Josefina Pimenta para o ensino de matematica em turmas de
EJA do Ensino Médio. Na observacdo consideraram-se os dados que identificam o livro, a
identificacdo dos campos da matematica escolar, os contetdos selecionados e se 0s mesmo estdo

articulados entre si. Tambem foram observadas a(s) metodologia(s), a proposicdo dos exercicios,

! Os gréficos analisados encontram-se nos anexos deste trabalho.
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a interdisciplinaridade e a conexdo dos conteudos apresentados no material com a realidade
cotidiana da turma pesquisada.

Essa metodologia se baseia e foi adaptada a partir dos critérios de selecdo de livros
didaticos do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), que com o objetivo de auxiliar o
professor na percepc¢do das potencialidades das obras aprovadas, em suas resenhas, apresentam
[...] as propostas pedagdgico-metodoldgicas, a forma de abordagem, os critérios de organizacéo
dos contetidos e da composicao grafica. (BRASIL, 2014, p. 10).
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresenta os resultados e discussdes das observac6es identificadas no livro
didatico de matematica disponibilizado por esta instituicdo educacional para este publico. Aborda
também os dados coletados no transcorrer da pesquisa desenvolvida por meio de questionarios
aplicados para os discentes e para a docente da disciplina de matematica na turma da EJA do
segundo ano do Ensino Médio da Escola Estadual Josefina Pimenta.

6.1. O livro didatico de matematica na Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Estadual

Josefina Pimenta de Sao Jodo Evangelista/MG

O uso de livros didaticos € perceptivel na pratica escolar brasileira por ser de extrema
importancia no processo de ensino e aprendizagem. Nas aulas de matematica, assim como nas
demais disciplinas, essa pratica € comum e orientada por legislacBes e politicas publicas
especificas, reconhecendo a importancia desse recurso no favorecimento da aprendizagem. Para a
utilizacdo de livros didaticos é necessario observar algumas orientagdes fundamentais, “[...]
evitando-se a utilizacdo como Unico recurso pedagdgico e/ou a utilizacdo de livros inadequados
ao contexto escolar em que se atua” (BARAZZUTTI, RIBAS e ROSA, 2012, p. 1).

Assim, a escolha dos livros, que serdo utilizados como recurso didatico pelos professores
e discentes, deve ser realizada compreendendo o papel importante que ele exerce no processo de
ensino-aprendizagem. A decisdo da opcao por este ou aquele material deve ser perpassada por um
prévio reconhecimento da abordagem e dos métodos utilizados, delineando suas caracteristicas,
estrutura e possibilidades que este podera oferecer a execucédo do trabalho em sala de aula e extra

sala, observando constantemente a realidade educacional.

Cabe reforgar que o livro didatico € um recurso que visa “auxiliar” professores e alunos
no processo de ensino-aprendizagem. Este, apesar da importancia que lhe é creditada, ndo pode

ser tido como o Unico recurso pedagogico e cabe ao professor procurar utiliza-lo corretamente e
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adequé-lo a realidade educacional de seu alunado, conforme anteriormente j& mencionava, em
1997, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN), em que 0 mesmo
documento também mencionava sobre a cautela que se deve ter na utilizacdo deste recurso
pedagdgico, ao alertar que:
O livro didatico é um material de forte influéncia na pratica de ensino brasileira. E
preciso que os professores estejam atentos a qualidade, a coeréncia e a eventuais
restricdes que apresentem em relacdo aos objetivos educacionais propostos. Além disso,
é importante considerar que o livro didatico ndo deve ser o Gnico material a ser utilizado,

pois a variedade de fontes de informacdo € que contribuird para o aluno ter uma visdo
ampla do conhecimento. (BRASIL, 1998, p. 67).

BARAZZUTTI, RIBAS e ROSA (2012), defendem o uso de diversos livros e diversificar
ainda o uso dos recursos pedagdgicos, possibilitando o acesso a fontes variadas, pois conforme as
autoras, os livros didaticos podem apresentar falhas em sua composicdo, apresentacdo de
contelido, equivocos nas atividades que estes propdem, e também, erros de conceitos ou mesmo
inadequacdo a realidade social ao qual aquele material se destina para o0 uso escolar.
(BARAZZUTTI, RIBAS e ROSA, 2012, p. 3).

Ressalta-se que o processo de avaliacao de livros didaticos para a EJA, pelo Ministério da
Educacao, se iniciou em 2011 com a avaliacdo de obras didaticas da Alfabetizacdo aos Anos

Finais do Ensino Fundamental. Em 2014, foram incluidas cole¢des destinadas ao Ensino Médio.

Em todas as etapas atendidas pela modalidade EJA, foram aprovadas colec¢des, totalizando
18 colecBes aprovadas e sendo apenas 1 no Ensino Médio aprovada, das 4 cole¢des avaliadas no
PNLD EJA 2014. Seré essa colecdo aprovada para o Ensino Médio, cuja imagem de sua capa
encontramos a seguir, 0 nosso objeto de observagdo no quesito livros didatico disponibilizado

para a EJA. A Figura 1 abaixo tras a capa do livro adotado na escola pesquisada.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
A
(globaly

Figura 1. Capa do livro aprovado no PNLD EJA 2014 e utilizado na E.E. Josefina Pimenta.

6.2. Relato das Observac6es no livro Didatico

Primeiramente, foi realizada a identificacdo do livro didatico explicitando o(s) autor (es)
da obra, 0 ano do nivel médio ao qual o0 mesmo é destinado, 0 ano de sua publicacdo, a edicdo e
para concluir os dados preliminares, identificar se o livro observado esteve sugerido no PNLD.
Inicialmente abre-se um parénteses para esclarecer que de acordo com a professora em exercicio
na turma EJA pesquisada, o material didatico tem sido trabalhado na integralidade conforme

orienta a legislacéo e a instituicao.

O livro aprovado e disponibilizado pela Instituicdo Escolar para os discentes pertence a
Colecéo Viver, Aprender da Editora Global, publicado em 12 edigdo no ano de 2013 e sendo a
Unica colecdo selecionada no PNLD EJA de 2014.
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Percebe-se que os principais campos da matemaética a serem trabalhados no 2° ano da
EJA, aritmética, algebra, geometria e porcentagem, estdo abordados na colecdo. N&do ¢é
perceptivel no que se refere ao espaco, tempo de estudo, uma énfase maior ou mesmo menor em
qualquer um dos campos da matematica escolar, pois, os espacos destinados a cada um deles
apresentam-se bem definidos e distribuidos na 22 Etapa, bem como, nas trés etapas do Ensino
Meédio. Conforme a propria avaliacdo do PNLD EJA 2014 [...] “os contetidos sdo abordados sem
vincular-se, necessariamente, a uma estrutura hierarquica do conhecimento. Essa opc¢éo
metodoldgica possibilita uma aprendizagem efetiva e atende pessoas que, porventura, tenham

ficado algum tempo distantes da educacéo formal”. (BRASIL, 2014, p.218).

Nas Figuras 2 e 3, seguem algumas paginas do material para que se possa verificar o que

neste trabalho explanamos.

OUTROS ELEMENTOS DE GEOMETRIA ANALITICA

Retas no plano cartestano sbo representacdes das soluces de equaghes de 10 grau
com duas varidvein
eldyeceD

Em geometria analitica, esta equaacio ¢ chamads de oquacio geral da reta, justamente
poc representar todas as equagies de rrtas cupas sokagies w30 infinflos pares ordenados. Esses

pares s30 as coordenadas de pontos que formam retas quando representados em um plano
carfesiano.

Faga as seguintes experincias
1. Desenhe um ponto em uma folha gualguer Com uma régua, trace retas que passem por esse ponto,

2. Desenhe dois pontos distintos em uma folha gualguer €, com uma régua, trace retas que passem por esses
dois pontos.
A sua primeira experiéncia deve ter icado parecida com este desenhor

.

N s ’
Figura 2. Livro da Colecédo Viver, Aprender. Editora Global. PNLD EJA 2014.
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Figura 3. Livro da Colecéo Viver, Aprender. Editora Global. PNLD EJA 2014,
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O material didatico observado € adequado ao publico ao qual este se direciona com
contetdos de extrema relevancia para o aluno em suas praticas sociais e convivio social.
Apresentando uma linguagem simples e com exemplos e contextualizacbes de acordo com a
realidade cotidiana do alunado. Isso é retratado com mateérias jornalisticas e textos que favorecem
o fortalecimento de um elo entre os conteidos abordados e a préatica reconhecida pelos discentes.
Os avaliadores do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) ressaltam essa percepg¢do quando ao

resenhar a obra afirmam que a mesma:

[...] “apresenta uma abordagem adequada em relagdo as diretrizes pedagégicas da EJA e
aos referenciais legais que norteiam a educagao brasileira. Os conteudos e atividades dos
diferentes componentes curriculares estdo relacionados com questbes ligadas ao
cotidiano. Percebe-se que a obra valoriza, especialmente, alguns elementos relevantes
para o publico ao qual se destina, tais como o conhecimento de vida dos jovens e
adultos; as informacdes sobre 0 mundo do trabalho; a contextualizacdo do conhecimento
cientifico; a proposicdo de atividades de leitura; a compreensdo das questdes
socioambientais” [...]. (BRASIL, 2014, p.218).

Interessante ressaltar que os conteudos sdo abordados de maneira interligada e diferente
de outros métodos estruturais que podem ser observados em outras obras. Também merece
destaque o fato de que os estudantes sdo encorajados a identificar as duvidas relacionadas ao
mundo profissional nos tempos contemporaneos e reforcando o papel social da educacéo e em
especial do Ensino Médio quanto a formacdo dos individuos para serem cidaddos capazes de

atuarem conscientemente diante das exigéncias do mundo moderno.

O PNLD EJA 2014 descreve com exatiddo as sec¢des que sdo frequentes nas maiorias dos
capitulos e comenta as possibilidades que estas podem favorecer no processo de construgdo do
conhecimento. As sec¢des citadas pelo documento incluem entre outras, aplicar conhecimentos,
para ampliar seus estudos, ler texto jornalistico, etc.

A obra é de fato interessante e atende as necessidades e metodologias propostas para as
especificidades deste publico. O que falha um pouco no que se refere & contextualizacdo € que a
mesma aborda a realidade urbana com maior énfase em detrimento a realidade rural, como se

pode observar nas informacdes contidas na pagina 311 do livro observado, conforme Figura 4.
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Figura 4. Livro da Colecéo Viver, Aprender. Editora Global. PNLD EJA 2014.

Essa observagdo é pertinente uma vez que de acordo com a pesquisa realizada sobre o
perfil dos alunos frequentes na EJA da Escola Estadual Josefina Pimenta de S&o Jodo Evangelista
a parcela que reside em zonas rurais representa mais de 40% dos alunos consultados. Mas como
destacado anteriormente a colecdo aprovada no PNLD EJA 2014 e disponibilizada pela
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Instituicdo Escolar ao docente e aos discentes é adequada para atender coerentemente ao publico
EJA do Ensino Médio.

6.3. Questiondrio aplicado aos discentes

Os questionarios® da pesquisa realizada com os alunos da EJA do segundo ano do Ensino
Médio da Escola Estadual Josefina Pimenta apresentavam duas secdes.

A pesquisa foi realizada com apenas treze alunos presentes na turma da EJA, segundo a
professora eram poucos alunos que frequentavam as aulas diariamente. Através da pesquisa péde-
se constatar informaces relevantes quanto ao perfil da turma e concepces dos mesmos quanto a
importancia da disciplina de matematica e ao ensino de matematica na turma pesquisada. Dos
alunos pesquisados a maioria deles encontra-se na faixa etéria entre 18 a 25 anos, somando um
total de 84,6% desses alunos. A faixa etaria acima de 40 anos representa 7,7% e a de 26 a 30 anos

7% dos alunos envolvidos na pesquisa, sendo que o sexo masculino representa 69,2%.

Figura 5. Gréfico referente a questao n° 01

® 1% a25anos
@ 26 a30anos
30 a 40 anos
@ Acima de 40 anos

Fonte: Elaborado pelos autores

Quanto ao estado civil dos pesquisados a maioria deles encontre-se solteiros e em relagédo

ao grupo familiar a metade residem com mais de cinco pessoas.

2 As respostas de todos os pesquisados encontram-se em poder dos pesquisadores.
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Entre os alunos pesquisados pOde-se constatar que a maioria se autodeclara pardos e
negros, um dado de suma relevancia que possibilita a reflexdo no diz a respeito do

distanciamento de jovens e adultos negros e pardos do ensino regular na idade adequada.

Figura 6. Gréfico referente a questéo n° 04

@ Branco(a)
@ Fardo(a)
Amarelo(a)
@ Preto(a)
@ Indigena

Fonte: Elaborado pelos autores

Pdde-se constatar também que 23,1% dos alunos pesquisados se encontram na
modalidade de trabalhador assalariado, 15,4% na modalidade de empregado que ganha por
producédo (comissao), os que trabalham por conta propria (autbnomo) sdo 38,5% dos pesquisados
e 30,8% ndo trabalham. Quanto a renda familiar mensal dos pesquisados, 30,8% desses alunos
tem renda familiar menor que um salario minimo (menor que R$ 880). E essa € a mesma
porcentagem para a renda familiar de um a dois salarios minimos (entre R$880 a 1.760) e de dois
a trés salarios minimos (entre R$1.760 e 2.640) e os que preferiram ndo declarar sua renda
familiar sdo 7,7% dos pesquisados. Dos pesquisados, 15,4% ndo trabalham e sdo sustentados (as)
pela familia ou outras pessoas, esta mesma porcentagem representa os alunos que trabalham e sao
sustentado parcialmente por sua familia, os que trabalham e sdo responsaveis por seu proprio
sustento e ainda contribui parcialmente para o sustento da familia somam um total de 30,8% dos
pesquisados e esse mesmo percentual representa também os alunos que se encontram em outra
situacdo que ndo esta descrita como alternativa no questionario. Os alunos que trabalham e séo o
principais responsaveis pelo sustento da familia sdo 7,7% dos pesquisados.

No questionamento feito para identificar a razdo dos alunos da turma pesquisada optarem
por esta modalidade de ensino, 53,8% optaram por estudar nessa modalidade de ensino para
progredirem na vida profissional e 38,5% para aumentar as possibilidades de se inserirem no

mercado de trabalho. Este resultado ressalta a afirmacdo anterior da Proposta Curricular para a
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EJA (2002), que grande parte do publico da EJA procuram esta modalidade de ensino em busca
de oportunidades na vida profissional. Outras questdes que levaram aos pesquisados optarem pela
EJA sdo o horério de aula que somam 53,8%, contribuicdo para o aprendizado séo 30,8% e tempo
de formacdo que somam 46,2%.

Dos alunos pesquisados todos cursaram o Ensino Fundamental na modalidade de Ensino
Fundamental Regular. Quanto &s perspectivas dos pesquisados ap6s concluir o Ensino Médio,
61,5% pretendem ingressar em uma faculdade ap6s a conclusédo do Ensino Médio, outros 15,4%
pretendem fazer um curso técnico, € este 0 mesmo percentual que pretendem apenas concluir o
Ensino Médio, as demais situagcbes somam 7,7%. Os alunos também foram questionados se ja
sofreram algum tipo de preconceito relacionado ao grau de escolaridade e 61,5% dos alunos
pesquisados ndo foram vitimas de preconceitos relacionados ao grau de instrucdo, enquanto que
30,8% ja foram vitimas, o que representa um indice consideravel, outros 7,7% preferiram nédo
opinar.

Aos questionamentos relacionados a disciplina de matemaética e ensino de matematica na
turma pesquisada, pode-se obter informacgfes de suma relevancia, como as que 76,9% afirmam

gostar de matematica.

Figura 7. Gréfico referente a questao n° 01, segunda secéo.

® Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pelos autores

Segue algumas justificativas dos alunos pesquisados:

“Sim. Porque é muito importante para meu dia-a-dia que nossa vida precisamos fazer

calculo”.
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“Nao. Nao sou boa com céalculo”.

Para Fonseca 2012,

O discurso sobre a dificuldade da Matematica, incorporado pelos alunos da EJA, mesmo
pelos que iniciam ali sua experiéncia escolar, deixa-se, pois, permear por mais uma
marca da ideologia, que faz com que sejam raras as alusdes a aspectos sociais, culturais,
didaticos ou mesmo de linguagem ou da natureza do conhecimento matematico como
eventuais responsaveis por obstaculos no seu aprendizado. (FONSECA, 2012, p.21).

Dos alunos pesquisados 92,3% consideram a matematica importante em suas atividades

do dia-a-dia. Segue algumas justificativas dos alunos pesquisados:

“Sim. No meu trabalho necessito de fazer calculos”.

“Né&o. Trabalho com nada que envolva matemdtica”.

A Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos (2002) afirma que,

Os alunos da EJA devem perceber que a Matematica tem um carater pratico, pois
permite as pessoas resolver problemas do cotidiano, ajudando-as a ndo serem enganadas,
a exercerem sua cidadania. No entanto, o ensino e a aprendizagem da Matematica devem
também contribuir para o desenvolvimento do raciocinio, da légica, da coeréncia — o que
transcende os aspectos praticos. (BRASIL, 2002, p.17).

Diante disso, observou- se que, dos alunos que consideram que a matematica ensinada na
sala de aula tem utilidade para suas atividades sociais, culturais e profissionais somam 84,6%.
Quanto aos conhecimentos matematicos que os pesquisados alegaram utilizar no dia-a-dia, a
maioria dos deles afirmaram que os mais utilizados no dia-a-dia sdo as operacdes basicas (adi¢éo,
subtracdo, multiplicacéo e divisdo).

Quanto a adequacdo dos materiais didaticos utilizados pela professora de matematica e
disponibilizado pela escola, 76,9% consideram o material didatico adequado para contribuir com
0 aprendizado dos mesmos. Dos alunos pesquisados 61,5% afirmam que a contextualizagdo dos

contetdos de matematica no livro didatico utilizado pela professora retratam suas realidades.
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Pode-se observar através desta pesquisa, que a maioria dos alunos pesquisados sdo jovens
e optaram por estudar nessa modalidade de ensino, para que seja possivel se inserir e/ou progredir
no mercado de trabalho, a maioria dos pesquisados consideram a disciplina de matematica
importante para praticas do dia-a-dia e também afirmam que os materiais didaticos utilizados pela
professora atendem as expectativas dos mesmos, quanto ao ensino de matematica e ainda
desejam continuar seus estudos ap6s a formacgdo do Ensino Médio. S&o questBes de suma
relevancia que devem ser pontuadas e observadas com o intuito de contribuir significativamente

para este publico.

6.3. Questionario disponibilizado para a professora de matematica

As perguntadas apresentadas no questionario® disponibilizado para a professora de
matematica atuante na turma do segundo ano do Ensino Médio da EJA da Escola Estadual
Josefina Pimenta, foram elaboradas com o intuito de identificar o perfil do professor de
matematica, a qualificacdo do mesmo para atuar na EJA, os materiais didaticos utilizados pelo
mesmo e a utilizacdo de tecnologias como recurso didatico para a turma pesquisada.

Através das perguntas contidas no questionario da professora de matemaética, pode-se
identificar informacoes relevantes quanto a formacéo e atuacdo na EJA da professora pesquisada.
Nas informacdes passadas pela professora vale ressaltar que a instituicdo de formacdo inicial da
mesma ofereceu a ela préaticas pedagdgicas diferenciadas e preparacdo adequada para lhe dar com
esses alunos que ja trazem uma experiéncia de vida para sala de aula. Deve-se ressaltar ainda, que
até o momento da realizacdo da pesquisa, a professora néo teve a oportunidade de participar de
cursos de capacitagédo para atuar na EJA.

Com base na justificativa da professora de matematica da turma da EJA, vale ressaltar a

afirmacéo da Proposta Curricular para a Educacao de Jovens e Adultos (2002):

Desse modo, no Brasil, um curso de formacdo de professores ndo pode deixar de lado a
questdo da educacado de jovens e adultos, que ainda é uma necessidade social expressiva.
Inimeras experiéncias apontam para a necessidade de pensar a especificidade desses
alunos e de superar a préatica de trabalhar com eles da mesma forma com que se trabalha

¥ As respostas de todos 0s pesquisados encontram-se em poder dos pesquisadores.
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com as criancas e o0s adolescentes do Ensino Fundamental e Médio.
(BRASIL,2002,p.140)

A pesquisada afirmou utilizar recursos tecnologicos na préatica pedagdgica, como:
Computador, Calculadora e DataShow. Quanto a indagacédo feita para a professora pesquisada
sobre a utilizacdo de materiais didaticos especificos para a turma pesquisada, a mesma afirma que
utiliza sim materiais especificos para o publico e que os livros utilizados séo livros didaticos com
conteddos voltados para alunos do EJA, com assuntos no qual Ihe interessam ou na qual estéo
inseridos em seu universo. A partir do argumento utilizado como justificativa da professora para
esta pergunta, pode-se ressaltar a afirmacgéo apresentada na Proposta Curricular para a Educagéo
de Jovens e Adultos (2002), que:

Outros educadores consideram que é necessério trabalhar a partir dos conhecimentos dos
alunos, dos saberes construidos em sua vivéncia e, ao mesmo tempo, dando-lhes acesso
a conhecimentos identificados como parte do “patrimdnio universal”, numa perspectiva
inclusiva e ndo-discriminatdria. (BRASIL, 2002, p.118).

Vale ressaltar alguns dizeres da professora como, a formacao inicial ter contribuido na sua
qualificacdo para atuar na modalidade de ensino EJA. Esta afirmacdo é um marco importante
para a turma entrevistada pelo fato de professores cientes das necessidades no processo de ensino
e aprendizagem no publico da EJA tem grande possibilidade de sanar possiveis lacunas existentes
no processo de formacdo destes alunos, enfatizando ensinos que serdo construtivos para 0s
mesmos. Mesmo com essa qualificacdo da formacdo inicial é indispensavel a formacao
continuada desta professora, pois a partir das experienciais vivenciadas possibilita construir e

aperfeicoar novas praticas pedagogicas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos com as informacBes apuradas em nossas revisdes bibliograficas que a
realidade de nossa educagdo brasileira nos dias atuais é o reflexo do caminho percorrido durante
estes 516 anos de Brasil. Nesse periodo, a educacdo, em rarissimas oportunidades ou quica em
nenhuma ocasido, foi de fato preocupacéo por parte do Estado Brasileiro e de seus governantes.
Inlmeros projetos e propostas sequer sairam da teoria, da intencdo para a pratica. Outros que
foram implementados, disponibilizados, executados, mas que acabaram por deixarem de existir

ou serem apoiados antes mesmo de atingirem seus objetivos primordiais.

As conquistas alcangadas nessa trajetdria educacional sdo advindas de esforgos
incessantes, lutas, determinacdo e persisténcia. Essas dificuldades sempre perceptiveis nos
espacos educacionais explicam em parte o porqué de no pais ainda ser assustador o numero de
analfabetos e de alfabetizados que apresentam dificuldades imensas em situacfes cotidianas

basicas devido a baixa qualidade da educacdo que receberam.

Referindo-se a Educacdo Matematica, sabemos que o conhecimento, o saber matematico é
0 motivo apresentado por uma parcela de jovens e adultos para o retorno aos ambientes
educacionais, por reconhecer que esse saber ¢ fundamental para o exercicio de suas atividades
cotidianas e para o exercicio de sua cidadania. Por isso mesmo que a Proposta Curricular para a
EJA ressalta entre outras observagdes a importancia de se considerar as especificidades desse
publico com um curriculo orientado e formatado para esta adequado a essa modalidade de ensino.
Que a formacéo de profissionais, professores, para atuar no ensino e aprendizagem desse nicho
educacional considere essas diversidades em relagdo aos alunos do Ensino Regular.

No planejamento deste trabalho os pesquisadores acreditavam que os alunos da
modalidade de ensino EJA era constituida em maioria por pessoas adultas, com uma trajetéria de
vida longa, chefes de familias e que o motivo principal para a escolha por essa modalidade de
ensino fosse o horéario das aulas e o tempo requisitado para a conclusdo. Ao final reconhecemos

gue ndo é essa a realidade que se sobressai, desfazendo-se assim a ideia inicial.
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A aplicacdo desta pesquisa nos possibilitou ainda identificar que o preconceito, a
discriminacdo pela falta ou menor grau de instrucdo esta presente em nossa realidade social, pois
de acordo com os dados apurados 30% dos pesquisados ja sofrerem algum tipo de discriminagéo
devido ao grau de instrucéo.

Nas questBes especificas sobre as concep¢des matematicas e sua relevancia cotidiana
concluimos que ampla maioria dos alunos pesquisados, gostam da disciplina matematica, a
considera importante para as a¢6es sociais no cotidiano e se utilizam desses conhecimentos em
suas praticas diarias. Revelaram também que o material utilizado e disponibilizado é adequado e
suas contextualizagdes sé&o suficientes para contribuir com o ensino e aprendizagem.

Os dados obtidos no questionario aplicado a professora de matematica nessa turma
identificamos que a mesma considera que a Instituicdo onde se formou lhe possibilitou uma
formacdo adequada para atuar no ensino de matematica na modalidade EJA. Percebemos também
que a professora se utiliza de recursos tecnoldgicos em sala de aula e que o material didatico
utilizado é especifico para este publico.

Realizamos por fim uma sucinta identificacdo e observacdo do livro didatico utilizado
pela professora e disponibilizados aos discentes e reconhecemos que o material é listado nas
indicacfes do PNLD EJA do ano de 2014 e que este é interessante, pois atende ao publico
destinado. As abordagens e contextualizacbes sdo adequadas, apesar de que o livro retrata com
maior énfase a realidade urbana. E como ja mencionamos, em nossa pesquisa mais de 40% dos
alunos residem em localidades rurais.

E mais uma vez ressaltamos que é preciso refletir a nossa atual realidade, reconhecendo
0s pontos positivos que ajudaram no fortalecimento de nosso sistema educacional, aprender com
0s equivocos cometidos e definir a educacdo que queremos vivenciar no futuro proximo e
planejar, tracar caminhos por meio de ages e politicas publicas que possibilitem o Brasil e 0 seu
pOVO prosperar e avangar no ensino e aprendizagem.

O desenvolvimento dessa pesquisa nos permitiu através das diversas leituras realizadas,
compreender, ainda que sucintamente, a trajetéria em que as politicas publicas, organizacionais e
sociais com um intuito educacional e formativo, foram tomadas, pensadas e executadas nesses
quinhentos e dezesseis anos de historia brasileira conhecida. Consideramos fundamental para um
melhor éxito no processo de construcdo de conhecimentos, identificar os sujeitos no processo de

formagc&o. E importante o professor conhecer em detalhes os seus alunos, para que assim seja
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possivel a identificacdo e execucdo das melhores estratégias de disseminacdo e constru¢do do
saber humano. Ainda reconhecemos que uma formacéo direcionada, especifica, que considere as
realidades diversas desse alunado é de relevancia extrema. Assim, concluimos esta pesquisa, com
0 desejo de que nossos proximos passos seja nos qualificar, nos especializar nesse segmento
educacional, para que, estando atuando na EJA, possamos usufruir das melhores préticas e dos
conhecimentos necessarios para exercer com éxito e profissionalismo a missdo que nos
proporcionarem. E notdrio que os jovens e adultos no Brasil tem se convencido através das
realidades atuais e percepc¢des de futuro que a qualificacdo, a formacdo adquirida por meio da
escolarizacdo torna-se cada dia mais necessaria.

Essa percepcdo provoca a crescente demanda por programas de escolarizagdo e formacéo
para jovens e adultos em especifico, como a EJA. Essa realidade fortalece a necessidade de
olhares diferenciados e a importancia de compreensao e reflexdes desse publico. Assim, para
compreender e atuar com eficiéncia e eficAcia no atendimento desse publico com suas
especificidades, pesquisas, investigacfes, estudos sob esta Otica veem se destacando. Essa
realidade nos inspira a também oferecer a nossa contribuicdo, dedicando esforgos e estudos nessa
tematica, por meio de pesquisas e formacdo continuada a respeito dessa especificidade em

programas de especializagdes lata sensu e stricto sensu.
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APENDICE | - PERFIL DOS DISCENTES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA) DA ESCOLA ESTADUAL JOSEFINA PIMENTA DE SAO JOAO EVANGELISTA

— MINAS GERAIS

Nome (Opcional) --------=-=-=-=-=nmnmmmmmem e memmmmemeeeeeeeeeeeenees -

1.

4.

5.

Em qual faixa etaria vocé se encontra?
( ) 18 a 25 anos ( ) 26 a 30 anos
( ) 30a40anos ( ) Acima de 40 anos

Sexo
( ) Masculino ( ) Feminino

Estado Civil:
( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( )Viavo(a) ( ) Separado(a) ( ) Outros

Vocé se autodeclara:
( ) Branco(a) ( )Pardo(@ () Amarelo(d) ( )Preto(a) () Indigena
Prefiro ndo declarar

Quantidade de filhos?
()Nenhum ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()Maisde5

Em qual localidade seu domicilio se situa?
( ) Urbana (cidade)
( ) Rural (fazenda, sitio, chécara, povoado, distrito, etc.)

Quantas pessoas moram no mesmo domicilio que 0 seu? (incluindo vocé).
()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()Maisde5

No seu trabalho principal, vocé é: (Se necessario pode assinalar mais de uma opgao).

( ) Empregado assalariado (exceto empregado doméstico)
( ) Empregado doméstico mensalista ou diarista

( ) Empregado que ganha por producao (comissao)

( ) Estagiario remunerado

( ) Bolsista

( ) Trabalha por conta propria, é autbnomo

( ) E dono de negécio, empregador

( ) Trabalha em negdcio familiar sem remuneracéo

()

() Presta servico militar obrigatdrio, assistencial ou religioso com alguma remunerag&o.

( ) Nao trabalho.



9.

10.

11.

12.

13.

14.

Qual ¢é a sua renda familiar mensal? (somado todos os valores do seu grupo familiar, incluindo
voceé).

( ) Menos de 1 salario minimo (até R$ 880)

( ) De um a dois salarios minimos (entre R$ 880 e R$ 1.760)

( ) De dois a trés salarios minimos (entre R$ 1.760 e R$ 2.640)

( ) De trés a cinco salarios minimos (entre R$ 2.640 e R$ 4.400)

( ) Mais de cinco salarios minimos (acima de R$ 4.400)

( ) Prefiro ndo declarar

Qual a sua participacéo na vida econémica do grupo familiar?

( ) N&o trabalho e sou sustentado por minha familia ou outras pessoas

( ) Trabalho e sou sustentado parcialmente por minha familia ou outras pessoas

( ) Trabalho e sou responsavel apenas por meu proprio sustento

() Trabalho, sou responsavel por meu préprio sustento e ainda contribuo parcialmente
para o sustento da familia

( ) Trabalho e sou o principal responsavel pelo sustento da familia

( ) Outra situagéo

Porque escolheu estudar na EJA (Educacgdo de Jovens e Adultos)? (Se necessario pode
assinalar mais de uma opg¢ao).

( ) Horérios das aulas ( ) Tempo de formacao

( ) Contribuir para 0 aprendizado () Progressdo na vida profissional

( ) Se inserir no mercado de trabalho

Outros:

Em qual modalidade cursou o ensino fundamental?
( ) Ensino fundamental Regular ( ) Outros

Até onde vocé deseja ir com seus estudos?
() Concluir apenas o Ensino Médio () Cursar uma faculdade
( ) Fazer um curso técnico ( ) Outros

Vocé j& foi vitima de alguma forma de preconceito devida ao grau de instrugdo? (pela
falta ou pouco estudo, formacéo).
() Sim ( ) Néo () Prefiro ndo opinar



APENDICE Il - IMPRESSOES MATEMATICAS DOS DISCENTES DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA) DA ESCOLA ESTADUAL JOSEFINA PIMENTA DE SAO
JOAO EVANGELISTA — MINAS GERAIS

1. Vocé gosta de matematica?
()SIM ( ) NAO

Justifique:

2. Emrelagdo a matematica, vocé a considera importante em suas atividades do dia-a-dia?
()SIM ( ) NAO

Justifique:

3. A matematica ensinada na sala de aula tem utilidade para suas atividades sociais, culturais
e profissionais?
() SIM ( ) NAO

4. Quais conhecimentos matematicos voceé utiliza no dia-a-dia?

5. Com relacdo ao material didatico utilizado pelo professor e disponibilizado pela escola,
vocé o considera adequado para contribuir com seu aprendizado?
() SIM ( ) NAO

6. A contextualizagdo dos conteudos de matematica no livro didatico retrata sua realidade?
()SIM ( ) NAO



APENDICE Il - PERFIL, FORMACAO E MATERIAIS DIDATICOS, DO DOCENTE
ATUANTE NO ENSINO DE MATEMATICA EM TURMAS DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS DA ESCOLA ESTADUAL JOSEFINA PIMENTA DE SAO JOAO
EVANGELISTA-MG.

Nome (Opcional) -------------=--=-mmmmemm - T EGRen TR EEEEEE PR -
01) Em qual faixa etaria vocé se encontra?

( )18 a25anos ( ) 26 a 30 anos

( ) 30 a40 anos ( ) Acima de 40 anos

02) Sexo

( ) Masculino ( ) Feminino

03) Estado Civil

( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Viavo(a) ( ) Separado(a) ( ) Outros
04) Vocé se autodeclara

( ) Branco(a) ( )Pardo(a) () Amarelo(a) ( )Preto(a) () Indigena

( ) Prefiro ndo declarar

05) Quanto a sua formacéo inicial de professor, vocé foi e/ou se sente preparado(a) para

atender as especificidades encontradas no publico da EJA?

( )SIM ( )NAO

Justifique:




06) Vocé ja teve a oportunidade de participar de algum curso de capacitacio para atuar na
EJA?

( )SIM ( )NAO

6.1.Por qual instituicao este curso foi oferecido?

07) Vocé utiliza recursos tecnolégicos no ensino de matematica nas turmas da EJA?
( )SIM ( )NAO

7.1. Se sim, quais?

( ) Televisdo

( ) Computador

( ) Celular

( ) Calculadora

( ) Outros

08) Os matérias didaticos utilizados por vocé na turma da EJA - Ensino Médio séo

materiais especificos para este publico?
( )SIM ( )NAO

Por que?



APENDICE IV - ROTEIRO DE OBSERVACAO DE LIVRO DIDATICO
01) Identificacédo da Obra:
a) Autor (es);
b) Etapa do Ensino Médio ao qual é destinado ou se volume Unico;
c¢) Ano de publicacao/edicéo;
d) Se figurou entre as obras selecionadas no PNLD (caso sim, em que ano).

02) Identificacdo dos campos da matematica escolar (NUmeros e Operacdes, Funcgoes,

Equacdes Algébricas, Geometria, Geometria Analitica, Estatistica e Probabilidade:
a) Todos os campos estdo abordados no material?

b) Algum deles recebe maior énfase? Se sim, qual?

¢) E qual recebe menor énfase?

03) Observando os campos da matematica escolar:

a) A selecdo de conteudos ¢é adequada? Por qué?

b) Os contetidos selecionados estéo articulados entre si? Justifique.

04) Metodologia e Contextualizacéo:

a) Como ¢ a contextualizacdo dos contetdos com as praticas sociais, com a realidade da turma

em questdo?
b) Como os exercicios sdo abordados, contextualizados?
¢) Os conteudos possibilitam a interdisciplinaridade?

d) Como é a metodologia em geral?



APENDICE V - PERFIL DOS DISCENTES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA) DA ESCOLA ESTADUAL JOSEFINA PIMENTA DE SAO JOAO
EVANGELISTA-MINAS GERAIS

QUESTAO 01 - Em qual faixa etaria vocé QUESTAO 03 - Estado Civil:
se encontra?
@ Solteiro (a)
@ Casado(a)
@ 13a25anos @ Viuvo(a)
@ 26a30anos @ Separado(a)
@ 30 a40anos @ Cutros

@ Acima de 40 anos

QUESTAO 04 - Vocé se autodeclara:

@ Branco(a)

® Mas.cu.lmo @ Pardo(a)

@ Feminino @ Amarelo(a)
@ Pretoja)
@ Indigena

QUESTAO 05 - Quantidade de filhos:

@ Menhum
91
ez
A .

[ X!
®5
® Maisde s




QUESTAO 06 - Em qual localidade seu domicilio se situa?

@ Urbana (Cidade)

@ Rural (Fazenda,
sitio,chacara, povoado,distrito,etc.)

QUESTAO 07 - Quantas pessoas moram no mesmo domicilio que o seu? (incluindo voce).

o1
®:2
@3
[ X!
®5
@ Maisde 5

QUESTAO 08 - No seu trabalho principal vocé é: (Se necessario pode assinalar

uma opc¢ao).

mais de

Empregado...
Empregada...
Empregado...
Estagiariore. ..
Bolsista
Trabalha por...
Edonoden...
Trabalha em...
Presta servic...
N&o trabalho

5(38,5%)

QUESTAO 09 - Qual é a sua renda familiar mensal? (somado todos os valores do seu grupo

familiar, incluindo vocé).

@ Menos de 1 salario minimo (menor
que RE 880)

@ De um a dois salarios minimos (entre
R$880 e RE1.760 )

@ De dois a trés saldrios minimos
(entre RS 1.760 e RE 2.640)

@ De trés a cinco saldrios minimos
(entre RE 2.640 e RE 4.400 )

@ WMais de cinco saldrios minimos (ac...

@ Prefiro ndo declarar




QUESTAO 10 - Qual sua participacao na vida econdmica do grupo familiar?

@ Nao trabalho e sou sustentado por
minha familia ou outras pessoas

@ Trabalho e sou sustentado
parcialmente por minha familia ou...

@ Trabalho e sou responsavel apenas
por meu proprio sustento

@ Trabalho, sou responsavel por meu
proprio sustento e ainda contribuo....

@ Trabalho, e sou o princiapal respo...

@ Outra situacéo

QUESTAO 11 - Porque escolheu estudar na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)? (Se
necessario pode assinalar mais de uma opc¢ao).

Hordrio das... 7(53,8%)
Contribuirp...
Seinserirno...
Tempo defo...
Progresséo... 7(53,8%)

QUESTAO 13 - Até onde vocé deseja ir com seus estudos?

@ Concluir apenas o Ensino Médio
@ Fazer um curso técnico

@ Cursar uma faculdade

@ Outros

QUESTAO 14 - Vocé ja foi vitima de alguma forma de preconceito devida ao grau de
instrucdo? (pela falta ou pouco estudo, formacéao).

® sSim
@ Nao

@ Prefiro ndo opinar




APENDICE VI - IMPRESSOES MATEMATICAS DOS DISCENTES DA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) DA ESCOLA ESTADUAL JOSEFINA
PIMENTA DE SAO JOAO EVANGELISTA-MINAS GERAIS

QUESTAO 01 - Vocé gosta de Matematica?

@ Sim
h N

QUESTAO 02 - Em relacdo & matematica, vocé a considera importante em suas atividades
do dia-a-dia?

@ Sim
@ Nao

QUESTAO 03 - A matematica ensinada na sala de aula tem utilidade para suas atividades

sociais, culturais e profissionais?

@ Sim
@ Nao




QUESTAO 05. Com relagio ao material didatico utilizado pelo professor e disponibilizado
pela escola, vocé o considera adequado para contribuir com seu aprendizado?

@ Sim
h -

QUESTAO 06 - A contextualizacdo dos conteidos de matematica no livro didatico utilizado
pelo professor retrata sua realidade?

® sim
@ Nao




APENDICE VII - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS - CAMPUS SAO JOAO EVANGELISTA

Prezado (a) aluno (a), vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada
EDUCACAO MATEMATICA NA FORMACAO DE JOVENS E ADULTOS: o perfil dos alunos e
observacdes pontuais nos livros didaticos disponibilizados para a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) da Escola Estadual Josefina Pimenta de Sdo Jodo Evangelista/MG, cujo objetivo principal é
investigar as contribui¢des do ensino e aprendizagem em educacdo matematica em turmas de jovens e
adultos, e a Proposta Curricular para essa modalidade pautando o perfil dos alunos frequentes na EJA da
E.E Josefina Pimenta com os materiais didaticos disponibilizados pela Instituicdo Educacional.

Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto €, em nenhum momento sera
divulgado seu nome durante as etapas da pesquisa. Caso se faca necessario exemplificar determinada
situacdo, seu nome sera substituido de forma aleatoria. Todos os dados coletados e imagens serdo
utilizados somente nessa pesquisa que, por sua vez, esta sujeita a divulgacdo em eventos e/ou revistas
cientificas.

Sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder as perguntas contidas no questionario
sob a forma de escrita. Vale ressaltar que sua participacdo na pesquisa é voluntaria, ndo tendo assim
nenhum custo ou quaisquer compensacdes financeiras. O beneficio relacionado a sua participacdo sera o
de contribuir para as pesquisas voltadas a Educagdo de Jovens e Adultos da Escola Estadual Josefina
Pimenta. Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o e-mail, tanto do orientador, quanto dos
pesquisadores, a fim e dar-lhe suporte a quaisquer dividas sobre o projeto e/ou sua participacdo no

mesmo. Agradecemos desde ja!

Nayara Rocha Fernandes Adenil Borges da Silva
nayara_sje@hotmail.com adenil.borges@hotmail.com

Jossara Bazilio de Souza Bicalho
jossara.bicalho@ifmg.edu.br

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de acordo em
participar do estudo proposto. Recebi uma cdpia assinada deste formulario.

S&o Jodo Evangelista, 24 de Outubro de 2016.

Assinatura do(a) Participante(a)



APENDICE VIII - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS - CAMPUS SAO JOAO EVANGELISTA

Prezado (a) professor (a), vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada
EDUCACAO MATEMATICA NA FORMACAO DE JOVENS E ADULTOS: o perfil dos alunos e
observacdes pontuais nos livros didaticos disponibilizados para a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) da Escola Estadual Josefina Pimenta de Sdo Jodo Evangelista/MG, cujo objetivo principal é
investigar as contribui¢des do ensino e aprendizagem em educacdo matematica em turmas de jovens e
adultos, e a Proposta Curricular para essa modalidade pautando o perfil dos alunos frequentes na EJA da
E.E Josefina Pimenta com os materiais didaticos disponibilizados pela Instituicdo Educacional.

Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto €, em nenhum momento sera
divulgado seu nome durante as etapas da pesquisa. Caso se faca necessario exemplificar determinada
situacdo, seu nome sera substituido de forma aleatoria. Todos os dados coletados e imagens serdo
utilizados somente nessa pesquisa que, por sua vez, esta sujeita a divulgacdo em eventos e/ou revistas
cientificas.

Sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder as perguntas contidas no questionario
sob a forma de escrita. Vale ressaltar que sua participacdo na pesquisa é voluntaria, ndo tendo assim
nenhum custo ou quaisquer compensacdes financeiras. O beneficio relacionado a sua participacdo sera o
de contribuir para as pesquisas voltadas a Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Estadual Josefina
Pimenta. Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o e-mail, tanto do orientador, quanto dos
pesquisadores, a fim e dar-lhe suporte a quaisquer dividas sobre o projeto e/ou sua participagdo no

mesmo. Agradecemos desde ja!

Nayara Rocha Fernandes Adenil Borges da Silva
nayara_sje@hotmail.com adenil.borges@hotmail.com

Jossara Bazilio de Souza Bicalho
jossara.bicalho@ifmg.edu.br

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de acordo em
participar do estudo proposto. Recebi uma cdpia assinada deste formulario.

Sdo Jodo Evangelista, 24 de Outubro de 2016.

Assinatura do(a) Participante(a)



APENDICE IX - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS - CAMPUS SAO JOAO EVANGELISTA

Prezado (a) diretor (a), esta instituicdo escolar estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa
intitulada EDUCACAO MATEMATICA NA FORMACAO DE JOVENS E ADULTOS: o perfil dos
alunos e observacgfes pontuais nos livros didaticos disponibilizados para a Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA) da Escola Estadual Josefina Pimenta de Sdo Jodo Evangelista/MG, cujo objetivo
principal é investigar as contribui¢cdes do ensino e aprendizagem em educag¢do matematica em turmas de
jovens e adultos, e a Proposta Curricular para essa modalidade pautando o perfil dos alunos frequentes na

EJA da E.E Josefina Pimenta com os materiais didaticos disponibilizados pela Instituicdo Educacional.

Todos os dados coletados e imagens serdo utilizados somente nessa pesquisa que, por sua vez,

esta sujeita a divulgacdo em eventos e/ou revistas cientificas.

A participacdo nesta pesquisa serd exclusivamente dos alunos da turma pesquisada e da
professora de matematica da mesma e consistird em responder as perguntas contidas no questionario sob a
forma de escrita. Vale ressaltar que a autorizacdo da pesquisa € voluntaria, ndo tendo assim nenhum
custo ou quaisquer compensacOes financeiras. O beneficio relacionado a sua autorizacdo sera o de
contribuir para as pesquisas voltadas a Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Estadual Josefina
Pimenta. Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o e-mail, tanto do orientador, quanto dos
pesquisadores, a fim e dar-lhe suporte a quaisquer duvidas sobre o projeto e/ou sua participacdo no

mesmo. Agradecemos desde ja!

Nayara Rocha Fernandes Adenil Borges da Silva
nayara_sje@hotmail.com adenil.borges@hotmail.com

Jossara Bazilio de Souza Bicalho
jossara.bicalho@ifmg.edu.br

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de acordo em
autorizar este estudo proposto nesta instituicdo. Recebi uma cdpia assinada deste formulario.

S&o Jodo Evangelista, 24 de Outubro de 2016.

Assinatura do(a) Diretor(a)


mailto:jossara.bicalho@ifmg.edu.br

