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RESUMO

Este Trabalho de Conclusao de Curso relata a agalizde uma pesquisa feita com estudantes do
7° ano do Ensino Fundamental da Escola MunicipaltAio Medina Cardoso”, situada na zona
rural do municipio de Sdo Jodo Evangelista (MG)esquisa foi realizada com o intuito de
mostrar a relevancia da utilizacdo de situacOebBlpnmoa durante o processo de ensino e
aprendizagem dos Numeros Decimais, propondo umeinaadiferenciada de abordar esse
conteudo. Foi feito um levantamento tedrico aceataa situacbes-problema e dos numeros
decimais, visando propor uma abordagem dos nundexmshais através de situagdes-problema, a
partir do qual as autoras elaboraram e aplicaranpragiuto educacional. A metodologia dessa
pesquisa, de carater qualitativo, foi fundamentamlanodelo metodoldgico proposto de Thomas
A. Romberg. A coleta de dados foi feita por meigodequisas em livros didaticos, aplicacdo de
guestionario e produto educacional para os esteslgmsquisados, de modo a investigar as
contribuicbes do uso de situagbes-problema no psocde ensino e aprendizagem dos NUumeros
Decimais. Ao término da pesquisa, concluiu-se qara ps estudantes participantes da pesquisa,
a atividade contribuiu para uma melhor compreensiocontetddo de Numeros Decinais, a partir
da valorizacédo do seu conhecimento e do seu catidia

Palavras-chave Ensino. Situacdes-problema. Nameros Decimaisol@edo de Problemas.



ABSTRACT

This Labor Course Completion reports conductingiivesy of students in 7th year of Primary

Education of the Escola Municipal "Antonio Medinar@oso", situated in the countryside of S&o
Jodo Evangelista (MG). The research was conductemtder to show the relevance of using
contextualized problem situations during the prece$ teaching and learning of Decimal

Numbers, proposing a different way to approach toistent. It was a theoretical survey about
problem situations and decimal numbers, in ordeprapose an approach of decimal numbers
through problem situations, from which the authbiss/e developed and implemented an
educational product. The methodology of this redearqualitative, was based on the

methodological model proposed by Thomas A. RombBata collection was made through

research in textbooks, a questionnaire and edunadtpoducts for students surveyed, in order to
investigate the contributions of the use of probleitnations in the teaching and learning of
Decimals Numbers. At the end of the study, it wasctuded that for students participating in the
survey, the activity contributed to a better untderding of Decinais Numbers content, based on
the value of their knowledge and their daily lives.

Keywords: Teaching. Problem-situations. Decimal Numbers. Rratsolving.
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1 INTRODUCAO

A metodologia utilizada por muitos professores msio da Matematica ainda € a
tradicional, ou seja, é aquela em que o profeggenas transmite conhecimentos, porém esse
método dificulta o processo de ensino e aprendmagmis ndo conduz os estudantes a
construirem uma aprendizagem voltada para a reelidan que os mesmos vivem. Para
Eckermann (2009, p. 01) “o ensino da discipliné @sais pautado nos contetdos e na resolucéo
de exercicios repetitivos do que na compreens@tiGagdo que os alunos deveriam estabelecer”.

Pensando nisso, atualmente estdo sendo feitososstiseérca de novas metodologias
gue possibilitem um melhor aproveitamento, tante dstudantes quanto dos professores, no
processo de ensino e aprendizagem. Referente am elts NUmeros Racionais, Valera afirma

que:

a insuficiéncia do ensino dos nimeros racionaig-devmuitas vezes ao uso de recursos
metodolégicos pouco apropriados a aprendizagem atiosos bem como métodos
ultrapassados que acabam tornando o0 ensino mecamic@por consequéncia,
desinteressante para o aluno. (VALERA, apud NASQWVIB, 2008, p. 198).

Esta pesquisa foi realizada com o intuito de prapma metodologia de ensino que
relacione situagdes reais vivenciadas por estusl@a&® ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal “Antbnio Medina Cardoso” (EMAMC), situadaa zona rural da cidade de Sao Joao
Evangelista. Nesse momento, realizou-se uma abemdatps NUmeros Decimais através de
situacoes reais da vida dos estudantes.

O interesse pela metodologia baseada no uso GgeEd#s-problema originou-se a partir
das ideias de Carraher, Carraher e Schliemann J2t& defendem no livrbla vida dez, na
escola zeroa importancia da abordagem de situacdes do ded@od estudantes, no processo de
ensino e aprendizagem na sala de aula onde, atde/ésuas pesquisas, observaram que
estudantes que tinham dificuldades com a Matemétissnada, nas escolas, ndo apresentavam
essas mesmas dificuldades ao lidar com situacoésmaacas semelhantes encontradas, por
exemplo, em seu trabalho e até mesmo ao recebé&moomna compra de algum produto. Ja a
escolha em abordar os Numeros Decimais surgiu fagbodas autoras da pesquisa, em outros
momentos, durante atuacfes em algumas escolassihwm drdsico, perceberem que um ndmero
significativo de estudantes apresentava sériasuttifides em operar com os chamados “nimeros

com virgula”.



15

Com base nessas ideias, 0 problema desencadeas&a pesquisa baseou em: as
dificuldades que os estudantes tém em compreenddetear operacdes que envolvam os
Numeros Decimais associa-se ao fato desse consaiideabalhado de forma desvinculada das
situaclGes de seu cotidiano. Através do problemanteu-se a hipotese de que a integracdo do
ensino da Matemética com situacdes-problema vividasontexto social do estudante contribui
para o desenvolvimento e sucesso no ensino e apagacth dos NUmeros Decimais.

De modo a recolher dados para tentar confirmarpatése desta pesquisa, além dos
trabalhos de Carraher, Carraher e Schliemann (26d&Bm consultados varios outros autores
gue serviram para dar sustentacdo tedrica solma abordado, com énfase em Dante (2003),
Costa (2010) e os Parametros Curriculares Nacionais

Esta pesquisa de carater qualitativo foi fundantenteo modelo de Thomas A. Romberg,
apresentado em seu artiterspectives on Scholarship and Research MetliBdsspectivas
sobre Educacao e Métodos de Pesquisa).

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) estdidovem quatro capitulos.

O primeiro capitulo trata da introducdo, em que d@stacados, a escolha pelo tema, a
justificativa, os objetivos, sua relevancia e fanesquisadas.

No segundo capitulo é feita uma apresentacdo dosehd3 Decimais e um levantamento
tedrico acerca das situagdes-problema no viés galiRg@o de Problemas.

O terceiro capitulo descreve a metodologia, osqutiotentos metodoldgicos e a execucgao
da proposta da pesquisa. ApGs a analise dos dfadas) apresentadas as suas discussfes e as
devidas consideragoes.

Consoante aos resultados da pesquisa e a anaiskados, no quarto capitulo séo feitas
as consideracoes finais.

O objetivo geral deste trabalho consiste em \garfia importancia da utilizacdo de
situacdes-problema durante o ensino dos Numerasnaes; propondo uma maneira diferenciada
de aborda-los. E os objetivos especificos forarorddy brevemente o surgimento dos Numeros
Decimais e como se desenvolveram ao longo dos wmmificar a maneira com que 0
conteudo Numeros Decimais estd sendo apresentadiivras didaticos, a fim de averiguar se
essa apresentacdo condiz com as situacdes doaootidios estudantes, propor uma forma
diferenciada de ensino dos Numeros Decimais utiizasituacdes-problema e identificar suas

contribuicées no ensino e aprendizagem dos Nunizzosnais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secao apresenta o levantamento teérico quediiado por meio de pesquisas em
sitios, documentos, livros, artigos e dissertacéelsre o tema tratado neste Trabalho de
Conclusdo de Curso. Apresenta brevemente a origesnNdmeros Decimais e sua importancia
no contexto social dos estudantes. Além disso,daboruso de situa¢des-problema no ensino de

Numeros Decimais numa proposta da Resolucdo décihrab.

2.1 NUMEROS DECIMAIS

As primeiras no¢cdes de numeros se desenvolverdongo da historia da humanidade, a
partir das necessidades concretas e abstratas a@oenbd. Nas antigas civilizagdes, no
desenvolvimento da agricultura, criagdo de anirea@utras atividades, o homem precisou de
algo para representar quantidades e medidas. $&arauitilizou diversas maneiras distintas para
efetuar os registros que precisava. Por exempl@ pantar quantas ovelhas tinha em seu
rebanho, o homem utilizava pedrinhas. Para cadbavele adicionava uma pedrinha em um
saquinho e para conferir o rebanho verificava sguantidade de pedrinhas era a mesma
guantidade de ovelhas.

Além da utilizacdo de pedrinhas, representavamtalsaales através de riscos em pedras,
pedacos de pau ou 0sso0s, n0s em cordas e até migmms partes do corpo humano, como
dedos das maos e dos pés. Porém, com o inicio mércm e outras atividades, precisavam
representar quantidades cada vez maiores. Assim, acevolugdo das atividades humanas,
evoluiu-se também a maneira dos homens pensaistraegO homem sentiu a necessidade de
fazer desenhos e simbolos para registrar quansdade

As primeiras concepcdes de nUmeros comecgaram ecgpanesse momento. A conquista
do nimero néo se efetuou de repente, mas evolugatdo com as necessidades. Porém, ndo se
tém registros suficientes para indicar o periodat@xio surgimento dos numeros porque “0s
mais antigos documentos escritos de que dispomaegfrano a presencga do conceito igualmente
na China, india, Mesopotamia e Egito.” (GUNDLACHI92, p. 4). Contudo, ndo se pode
atribuir uma data apenas com esses documentosgyaiglo foram escritos, com certeza, ja se
tinha o conceito de niumeros. Eves afirma que:
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O conceito de nimero e 0 processo de contar delsenam-se tdo antes dos primeiros
registros histéricos ( ha evidéncias arqueolégdmsiue o homem, ja uns 50000 anos,
era capaz de contar) que a maneira como ocorreflangamente conjecturial. (EVES,
2011, p. 25).

Por volta de 3000 a.C., os egipcios registravamtgledes usando simbolos relacionados
a imagens familiares baseados em agrupamentosaomsesttam na repeticdo e soma de seus
respectivos simbolos para representar uma quastidacbr. Esses agrupamentos eram formados
através de grupos de dez.

As principais fontes de informacdes referentesadeatica egipcia antiga sdo: o papiro
Rhind (ou Ahmes), contendo 85 problemas, e o pagé&advioscou, contendo 25 problemas.
Ambos resistiram por milhares de anos e hoje estABritish Museum(exceto uns poucos
fragmentos que estdo n@rooklyn Museuin e no Museu Belas-Artes de Moscou,
respectivamente.

Na Mesopotamia (atual Iraque), por volta de 2000.,aviviam diferentes grupos
humanos, dentre eles os babilénios que j4 gravaseus simbolos numéricos em tabuas de
argila, que depois eram secadas ao sol ou cozidafogo. Usavam a base sessenta para
contagem. Dessa forma, a Matemética ja estavaawaisgada do que no Egito, pois “enquanto
0s egipcios indicavam cada unidade mais elevadaéatrde um novo simbolo, os Babilénicos
usavam o mesmo simbolo, mas indicavam o seu velarspa posi¢do.” (SOUZA, 2014, p. 8).

Na China, ha mais de 3 mil anos, criaram um sisdnaumeracdo com 13 simbolos que
sdo utilizados até hoje em caracteres da escriteesdy embora tenham passado por algumas
modificagbes. “O sistema de numeracéo tradiciohalés € um sistema de base dez que utiliza
nove numerais e simbolos adicionais para os conmpeséele valor relativo (local) das poténcias
de dez.” (VOGELI, 1992, p. 27).

O sistema de numeracao indo-arabico foi criadospeindus que habitavam as terras as
margens do rio Indo e Gandes, mas coube aos &adhesfa de aperfeicoar e divulgar o mesmo.
Por volta do século VI, introduziram-no na Europe inicio, esse sistema sofreu um grande
preconceito religioso, sobretudo pela Igreja Ce#dliPorém, devido a sua praticidade, foi aos
poucos conquistando seu espaco, sendo que esseasisiutilizado até os dias de hoje, inclusive

no Brasil. Utiliza-se a base dez, o chamado “siatdexnumeracgéo decimal”. Segundo Boyer:
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Essa percepcéo de uma propriedade abstrata qoe garpos tém em comum e que nés
chamamos namero, representa um grande passo nehcapdra a matematica moderna.
E improvavel que isso tenha sido descoberta dendgimiduo ou de uma dada tribo; é
mais provavel que a percepcdo tenha sido gradusdendolvida tdo cedo no
desenvolvimento cultural do homem quanto o uso am,ftalvez ha 300.000 anos.
(BOYER, 1996, p. 1).

De acordo com a evolucdo do homem, houve uma neadssde representar também um
namero que nao poderia ser expresso por uma unidege, ou seja, um numero que pudesse
representar uma parte de um todo. Devido a talss@te, as fracdes surgiram no Egito ha
cerca de 3.000 a.C. com o objetivo de auxiliaresdizacdo de medi¢cdes como, por exemplo, na
demarcacédo das propriedades as margens do rioA¥ilalmente, no periodo de chuvas, o nivel
de suas aguas subia e inundava grandes areasale tprando baixava, tinham que fazer novas
demarcacOes. Estas eram feitas por agrimensoré&stddo sob o reinado do faraé Sesoéstris.
Naquele tempo, “Sesostris, farad do Egito, repartsolo do Egito entre seus habitantes, os mais
privilegiados. Se o rio levava qualquer parte de tte um homem... O rei mandava pessoas para
examinar, e determinar por medida a extensdo esaparda”’. (BOYER, 1996, p. 6).

No entanto, essa era uma tarefa ardua, pelo f&atoech sempre se obter um ndamero
inteiro. Foi assim que perceberam que precisavamnaeovo tipo de niumero. Porém, como
precisavam, naquela ocasido, de um numero apemasrg@@esentar uma parte de um todo,
comecaram a utilizar as fragdes egipcias, ou sg@elas que hoje sdo chamadas de fracdes
unitarias, pois apresentam em seu numerador apenasiero 1. De acordo com Berlinghoff e

Gouvéa:

[...] o conceito de fragdo estava limitado prinbipente apartes o que nés hoje
chamariamos dieacdes unitariasou fracdes com numerador 1. Partes fracionaré@s m
gerais podem ser tratadas combinando fracBes iasitdy que chamariamos d@s
quintos era imaginado como “a metade e um décimo” (BERLINUFH; GOUVEA,
2010, p. 87).

Exemplos como esse citado acima foram encontra@ss importantes documentos
matematicos do Antigo Egito, como no Papiro Rhimeb éapiro de Moscou.

Ja na Mesopotamia, os escribas seguiram seu pi@grimho. Eles atribuiram as fracdes
uma notacdo mais racional, tratando-as atravésiglenm sexagesimal (base 60). Maneira

bastante semelhante a base decimal, usada atualthase 10).
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Ja no século XVI, sob influéncia da préatica conar@ preocupacdo com técnicas
computacionais, o matematico Viete, um dos maionatematicos da Franca naquela época,
publicou um livro em que fazia defesa do uso debka decimais, isto €, de fracdes com
denominador 10, 100 ou 1000, etc.

Em seguida, o sistema decimal foi usado como feaméancomputacional para as fragoes,
popularizado através de Simon Steve, engenheiemtés, que contribuiu fortemente para o seu
desenvolvimento, escrevendo um livro em 1585, caltesete paginas e intituladbhe Thenth
(O décimo) onde “[...] mostrou em seu livro que escrever femcéomo decimais permite que
operacdes com fracbes sejam efetuadas pelos aigsrinuito mais simples da aritmética de

nameros inteiros.” (BERLINGHOFF; GOUVEA, 2010, )9Boyer complementa:

[...] as fragBes decimais s6 se tornaram amplamente @dabeguando Stevin se dispds
a explicar o sistema de modo elementar e compligéoqueria ensinar a todos “como
efetuar, com facilidade nunca vista, todas as ctagpes necesséarias entre os homens
por meio de inteiros sem fragfes”. (BOYER, 199&%Y).

Foi nesse momento que Simon Stevin demonstrou ppgeria utilizar os mesmos
métodos ja conhecidos com numeros inteiros, pamver os calculos de nimeros “quebrados”.
Para representar um numero decimal, Stevin fazieciwoolo acima ou depois de cada digito
contendo a poténcia de dez assumida como diviB@YER, 1996). Porém, essa notacado era

mais apropriada para a algebra do que para a dganéomo mostrado na figura 01.



20

Figura 01 - Uma Pagina da Obra de Stevin (edi¢do de634) Mostrando sua Notagdo para as Fracdes
Decimais
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Fonte: BOYER, 1996, p. 218

Contudo, naquela época, Stevin ndo conseguiu expaurab ideias entre 0s matematicos
e somente depois de um tempo é que 0s matematicoaram conhecimento sobre as
contribuicdes de Stevin e se empenharam em melaoratacéo dele.

Ja& no inicio do século XVII, essa notacdo passouafgumas mudancas e comecgou a
utilizar um ponto ou uma virgula para separar depateira da fracionaria, dando origem aos

chamados Numeros Decimais, ou simplesmente “nUntenosvirgula”, utilizados até os dias

atuais.
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2.2 AS SITUACOES-PROBLEMA NO VIES DA RESOLUCAO [(FROBLEMAS

O processo de ensino e aprendizagem da Matematicaitio a preocupacéo de diversas
pesquisas com a finalidade de obter dados e infdyesaque contribuam positivamente para a
aprendizagem dos estudantes. Segundo D’Ambrdsio:

E muito dificil motivar com fatos e situagdes dona atual uma ciéncia que foi criada
e desenvolvida em outros tempos em virtude dodgras de entdo, de uma realidade,
de percepcdes, necessidades e urgéncias que nestsfithas. Do ponto de vista de
motivagBes contextualizadas, a mateméatica que simeemoje nas escolas é morta.
Poderia ser tratada como um fato histérico. (D’AMBRO, 1996, p. 31).

Por isso, faz-se necessario inovar o ensino danvidiea, vinculando o ensino escolar
com a realidade dos estudantes. Carraher e oazemfuma critica sobre essa desvinculagcéo da
realidade do estudante com o que é trabalhadolardeaula quando dizem:

O ensino de matematica se faz, tradicionalmenta, referéncia ao que os alunos ja

sabem. Apesar de todos reconhecermos que os gladem aprender sem que o fagam

na sala de aula, tratamos nossos alunos como assoabdessem sobre topicos ainda ndo
ensinados. (CARRAHER; CARRAHER; SCHLIEMANN, 201138).

Essa desvinculacéo do conteido matematico conlidag@ do estudante pode contribuir
negativamente para a aprendizagem do mesmo, aeseidante, talvez, ndo consiga enxergar
0 propésito de tal conteddo para sua vida, podenmsidera-lo como desnecessario. Para
Carraher e outros, “a aprendizagem de matemat@aesolucdo de problemas, se ndo estao
diretamente relacionadas com a solucdo de problpnddisos, ndo sao facilmente transferidas
para a pratica.” (CARRAHER; CARRAHER; SCHLIEMANN,021, p. 103). Por isso, €&
importante considerar aquilo que o estudante wasgigo, relacionando o conteddo proposto com

uma situacdo concreta da vida humana. SegundoNRxtea

[...] as habilidades que um individuo possui naaregem de repente. Elas também
resultam de um processo que ocorre por etapas.aeuniucdo que se da do concreto
para o abstrato. Muitas vezes, a experiéncia ctansgerealiza na escola, com materiais
apropriados. Outras vezes, € a propria vivénciaogaleno traz, aprendida no dia-a-dia.
(ROSA NETO, 1994, p.35).
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De modo a vincular as metodologias de ensino coealéddade dos estudantes, estudos e
pesquisas em Educacdo Matematica a@antando a Resolugdo de Problemas como um caminho
promissor para o0 ensino e aprendizagem, e que ngmcematematico ancorado a tais perspectivas
pode contribuir para a constru¢cdo de conhecimepiussibilitando um espaco para inovar, criar e
trazer mudancasNo Brasil, o Grupo de Trabalho e Estudos em Re&olute Problemas
(GTERP), criado no inicio da década de 1990, ineugas discussbes sobre o tema, liderado
pelas pesquisadoras Lourdes Onuchic e Norma Atleva

Assim, naquela época Resolugdo de Problemas passou a ser descrita oomo
metodologia para o ensino de Matematica, senda e@ino um conjunto de estratégias para o
ensino e o desenvolvimento da aprendizagem. Dedacoom os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), “educadores matematicos aponteesaucao de problemas como ponto de
partida da atividade matematica.” (BRASIL, 199839).

Neste sentido, segundallevato e Onuchic, a Resolugdo de Problemas jcstde

enguanto metodologia de ensino pois

[...] os problemas sdo propostos aos alunos antedhes ter sido apresentado
formalmente o contelldo matematico necessério os apeopriado a sua resolucao que,
de acordo com o programa da disciplina para a s#gadida, é pretendido pelo
professor. Dessa forma, o ensino-aprendizagem d&pico matematico comeca com
um problema que expressa aspectos-chave desse ®pécnicas matematicas devem
ser desenvolvidas na busca de respostas razoavgisoblema dado. (ALLEVATO,
ONUCHIC, 2009, p. 9).

Para Forner (2005, p. 50), “a Resolucéo de Proldgnoale ser considerada um novo
paradigma, visto que trara uma nova visdo da Matem@para o aluno, trazendo mais
significado, uma vez que leva em consideracdo&neia social do aluno”.

Entretanto, ainda existe uma confusdo acerca deejaea Resolucdo de Problemas, pois
muitos a confundem com um simples ato de resolerceios. Para esclarecer tal equivoco as

Diretrizes Curriculares de Matemética do Paransattsn que:

Resolugdo de exercicios e resolucdo de problemas negtodologias diferentes.
Enquanto na resolucdo de exercicios os estudaigpSeth de mecanismos que 0s
levam, de forma imediata, a solug¢éo, na resolugdprdblemas isso ndo ocorre, pois,
muitas vezes, é preciso levantar hipéteses e lest®essa forma, uma mesma situacéo
pode ser um exercicio para alguns e um problema @atros, a depender dos seus
conhecimentos prévios. (PARANA, 2006, p. 43).
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Portanto, a metodologia de ensino pautada na Rgsolde Problemas valoriza o saber
prévio do estudante sobre o conteddo a ser estubiEdoconsidera a Resolucdo de Problemas
apenas pelo ato de resolver um problema, e sim, agestudante utilize todos os seus
conhecimentos para determinar uma estratégia adaqaaa a solucao.

Muitas vezes, a metodologia utilizada é aquela asaprofessor ensina o contetdo e
depois passa alguns problemas para verificar ondjz&do do estudante. No entanto, essa
metodologia desconsidera aquilo que o estudantectrasigo e espera-se que ele aprenda por
repeticdo. Todavia, a metodologia baseada na pénspela Resolucdo de Problemas utiliza as
situagBes-problema como parte fundamental de st@doiegia. Para entender melhor do que se

tratam as situagOes-problema, Costa define que:

[...] uma situacdo-problema é toda e qualquer Gitobeem que se quer obter uma
solugéo, cuja resposta exige mobilizar os divessd®eres e conhecimentos que ja se
possui. A resolucdo de problemas, geralmente, suegem raciocinio passo a passo,
cuja resolucdo ou resultado causa enorme satisfggdodo solucionada. Contudo a
resolucdo de um problema pode ser simples paraatemnginado aluno e dificil para
outro, dependendo do grau de desenvolvimento métamgue cada um possui.
(COSTA, 2010, p. 24).

Corroborando com essa ideia, Dante afirma que:

Situagdes-problema séo problemas de aplicacaoequegam situagdes reais do dia-a-
dia e que exigem o uso da matematica para serevides. (...) Através de conceitos,
técnicas e procedimentos matematicos procura-senmasizar uma situacdo real,
organizando os dados em tabelas, tracando grafeosndo operagdes, etc. Em geral,
sdo problemas que exigem pesquisa e levantamerdadis. Podem ser apresentados
em forma de projetos a serem desenvolvidos usandbecimentos e principios de
outras areas que ndo a matematica, desde queoateesp relacione a algo que desperte
interesse. (DANTE, 2003, p. 20).

Como mencionado acima, um problema matematico pedeonsiderado um problema
para alguns estudantes e uma situagcdo-problema qpdiras. Essa diferenca dependera do
desenvolvimento matematico e até mesmo do consexial de cada um.

As situacdes-problema para Figueiredo, Fiorezaia &Elquirem os seguintes aspectos:

As situagBes-problema tém como meta desenvolveegusintes habilidades: fazer com

que o aluno aprenda conceitos, técnicas, a lingnagatematica e a comunicar idéias
abstratas. Trata-se, portanto, de evidenciar oxepsos de pensamento e de
aprendizagem dos conteddos matematicos por parsddudo. Desse modo, o0 estudante
explicita seus processos de pensamento, tornandorseiente do modo de utiliza-los

na solugéo de situagfes-problema. (FIGUEIREDO; HDR ISAIA, 2014, p. 3).
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Ainda, no contexto de situacdes-problema, os PQ044, p. 52) destacam que as
mesmas mobilizam os estudantes, provocando quastartos e curiosidades para chegar a uma
solucao e, de forma gradual, organizar suas ideias.

Além disso, para despertar o interesse dos eskglanimportante que as situacfes-
problema sejam relacionadas com situacOes reaigldale cada estudante para que eles possam
sentir-se motivados para aprender. Para Dante-|[20-12), os estudos levantados em Educacéao
Matemética apontam que, para o estudante apreraier significado, € importante que o
conteldo matematico Ihe seja apresentado atraveisuaedes proprias de sua vivéncia e que o
faca pensar, refletir e decidir a melhor estratggia solucéo.

N&o significando que o0 ensino deva ser pautadoaapem situacoes da realidade dos
estudantes, mas deve-se iniciar a partir destas pasteriormente, contextualizar com situacoes

mais abrangentes. Para Souza e Roseira contegtusitinifica:

[...] estabelecer relacdes entre o objeto em gardtu em estudo e o contexto
considerado. Sendo assim, a contextualizacdo n#m éto pleno por si mesma, mas
dependente do sujeito que contextualiza e da cgAoefde contexto que o mesmo
considera (SOUZA; ROSEIRA, 2010, p. 5).

Além disso, Lobato (2008) ressalta que a conteixagfio estd diretamente relacionada
com a motivagdo do estudante, pois este pode temarrelacdo daquilo que ja& conhece com o
conteldo que esta aprendendo, fazendo, dessa fame,ponte entre teoria e pratica. Para
Carraher, Carraher e Schliemann (2011, p. 28)] §.aprendizagem de matematica na sala de
aula € um momento de interacdo entre a matematjeaiaada pela comunidade cientifica, ou
seja, a matematica formal, e a mateméatica commatie humana.”

Quando uma crianca entra na escola, certamenji& eséeve em contato com os NUmeros
Decimais ao longo de sua vida e, ao desvalorizasse conhecimento prévio, pode ocorrer da
crianca ndo conseguir relacionar o conteido mateoném as situacdes que ja S&o comuns para
ela. E isso pode acarretar um fracasso em suadipsgem. Reforcando essa ideia, Marchesi

ressalta que:

[...] o sistema decimal é usado para quase todasidades de medidas, com raras
excecgdes, 0s alunos e alunas estéo inseridos emeimnsocial em que a representagdo
amplamente predominante é a de ndimeros com virgul#o através de numeros
fracionarios. (MARCHESI, 2010, p. 98).
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Contudo, muitas vezes os estudantes apresentasuldifiles ao lidar com os Numeros

Decimais na sala de aula e por isso é importargeioaar esse conteddo com situacdes-

problema, de modo que essas possam contribuiupaaaprendizagem com significado.

2.3 O ENSINO DOS NUMEROS DECIMAIS NAS ESCOLAS

Os Numeros Decimais estao presentes no cotidiartodies, como por exemplo, ao
fazer uma compra, para fazer a medicdo de umafgipeem jornais e revistas e em muitas
outras situacdes. Para facilitar a compreensdoNdoseros Decimais, o professor deve tentar
aproximar-se, ao maximo, das vivéncias cotidiamassedtudantes, para que estes possam fazer a
relacdo dos nimeros com seu cotidiano e ter melb@o do que esta sendo ensinado.

A partir do momento em que o estudante se deparaproblemas que ndo podem
mais ser resolvidos apenas com numeros naturaisgusu cheguem a respostas ainda
desconhecidas para eles, comecam a identificadimenos racionais, que € o conjunto onde o0s
Numeros Decimais estédo contidos.

O ensino dos numeros racionais, na maioria dassyézm inicio com o ensino das
fracOes, porém a utilizacdo cotidiana dos numesc®mnais € mais frequente com os NUmeros
Decimais, onde a representacdo de medidas, dinmepresentacdes em graficos se ddo com os
chamados numeros com virgula, ou seja, os decii@isse caso, os PCNs (2001, p. 102)
ressaltam que “[...] ao optar por comecar 0 estm® racionais pelo seu reconhecimento no
contexto diario, deve-se observar que eles aparacetotidiano das pessoas muito mais em sua
representacao decimal (hGmeros com virgula) daonguerma fracionaria.”

Os curriculos de Matematica utilizados nas escalasabordar os niumeros racionais,
dao maior prioridade ao ensino das fracdes. Dhess®, 0s professores utilizam a maior parte
do tempo das aulas no ensino das fracfes, contmidm qual os estudantes apresentam maior
dificuldade. No entanto, os estudantes utilizamtonmiais a forma decimal em seu dia a dia do
gue a forma fracionaria. Com relacdo as aplicaciEe®imeros Decimais e fracdes, Hilton,

afirma que:

A respeito das aplicagBes, nds encontramos umaus®mfsemelhante de papéis.
Infelizmente é verdade que, devido a conservag@Estados Unidos, de uma alienado
sistema de pesos e medidas, as vezes aconteces quedicdes sdo feitas usando
fracdes. Contudo, de forma alguma € natural medifracdes com um grau preciso,
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exceto em casos especiais (1/2 polegada, ¥ degulaled/8 de polegada, 1/16 de
polegada). Medidas sdo efetuadas naturalmente eimals, e um especial absurdo séo
as medidas na forma de fracbes com denominadoremple@mmente diferentes
(HILTON, 2014, p. 2).

Por isso deve-se dar mais énfase nas aplicacoBsideros Decimais nas aulas de
nameros racionais, pois é um conteudo que se fezpresente no cotidiano desses estudantes.
Assim, estes poderdo ver mais aplicabilidade e, isso maior facilidade em compreender o
conteudo e, partir dai abordarem as fracdes paeasgiam relacionadas ao conceito de
Numeros Decimais, porém utilizando um maior tema® aulas para o estudo dos decimais.

As aulas de Numeros Decimais, geralmente, ndo abombnteudos ja vivenciados
pelos estudantes para que possam pensar acerdiuages verdadeiras. Nesse contexto,
dificultam sua aprendizagem, pois ndo conseguirdiacionar tal conteldo com sua vida,
consequentemente ndo serdo induzidos a construitowrm conhecimento a partir de algo que
seja relevante para eles.

Para introduzir as aulas de Numeros Decimais, ofegsores devem levar em
consideracdo o conhecimento prévio dos estudaatasum melhor aproveitamento das aulas,
tanto pelo professor como para o estudante queceaduzido a pensar nas diversas situacoes
de seu dia a dia que envolvam os Numeros Decir@aianto as praticas utilizadas em sala,

desconsiderando o conhecimento prévio do estudamiéo assegura que:

Se o enfoque pedagdgico que é adotado leva asga@siam deixarem de lado seu
raciocinio légico quando |Ihes sdo ensinados contefidatematicos, elas seguramente
aprenderdo a adaptar-se as exigéncias da escolan p@o aprenderdo matemética,
porque ndo € possivel aprender matematica renutwianpensar. (ZUNINO apud
MIOLA, 2011, p. 32).
Sendo assim, a utilizacdo de situagfes-problema fpatar de conteldos matematicos
deveria ser amplamente explorado. Neste estuda@liZoo-se o conteddo de “Numeros
Decimais” por ser, talvez, um dos conteidos mateosmais utilizados na vida de qualquer

pessoa.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, tem ifigaiva desta escolha pautada no fato
de proporcionar maior flexibilidade para avaliasimacao estudada, possibilitando descrever e
interpretar a importancia de situagdes-problemamgino de Matematica. Conforme descreve

Godoy:

A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/odims eventos estudados nem
emprega instrumental estatistico na analise dossdd&®harte de questdes ou focos de
interesses amplos, que vao se definindo a medida@studo se desenvolve. Envolve
obtencao de dados descritivos sobre pessoas, sugamcessos interativos pelo contato
direto do pesquisador com a situagéo estudadaynamado compreender os fenbmenos
segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dbsipantes da situacdo em estudos
(GODOY, 1995, p. 58).

Para analise dos dados, utilizaram-se para cdketdados 0s seguintes instrumentos:
pesquisa bibliografica sobre o tema da pesquisestiquarios destinados aos estudantes e a
professora da escola, onde a pesquisa foi realieadma aplicacdo de um produto educacional
elaborado pelas autoras abordando os Numeros Deciateavés de situacdes-problema. Para

tanto, a pesquisa seguiu 0s passos metodoldgiopegios por Romberg (1992).

3.1 AMETODOLOGIA DE ROMBERG

A metodologia de elaboracdo e desenvolvimento dpssquisa foi fundamentada no
modelo metodolégico proposto por Thomas A. Rombesmgresentado em seu artigo
“Perspectives on Scholarship and Research Methdq@grspectivas sobre Educacdo e Métodos
de Pesquisa), traduzido por Lourdes de la Rosaldmadviaria Lucia Boero (2007).

A metodologia proposta por Romberg consiste em ot@iro contendo dez atividades
subdivididas em trés blocos, que serve para noot¢abalho de pesquisadores iniciantes (FIG.
02). Destaca-se que, embora sejam apresentadasnsedimente, ndo é necessario seguir a
mesma ordem, pois na pratica essas atividadesiordac-se entre si e dificilmente serdo

separadas.



Figura 02- Modelo de Romberg para o Processo de Rgssa
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Fonte: ALEVATTO, 2008, p. 178

3.2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

De acordo com a metodologia proposta por Rombed§2(1p. 05), “[...] toda pesquisa
comeca com uma curiosidade sobre um fendmeno wartido mundo real.” Sendo assim, a
partir dessa curiosidade € que surge o fendmenotetesse. Vale ressaltar que o fenbmeno de
interesse dessa pesquisa é “0 uso de situacOdsipeima abordagem de NUmeros Decimais
com o 7° ano do ensino fundamental”.

Partindo do fendmeno de interesse da pesquisa,olngsc relacionar o contéudo
matematico com situacdes comuns da vida dos esasd@esquisados para que 0S mMmesmos
pudessem relacionar o contelldo com sua realidapatir dessa relacdo, sentir-se motivados a

aprender.
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3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a coleta de dados e execuc¢éo da pesquisdaliorado um Termo de Autorizacdo e
Compromisso (ANEXO A), que apresenta a concordaeiee direcdo, professora, estudantes,
pais/responsaveis e pesquisadoras, com o0s objetivoendicbes da realizacdo da pesquisa,
permitindo também, que os resultados gerais destele@ sejam divulgados dentro dos padrbes
de ética e de boas relacbes humanas, de formadguprejudique nenhuma outra atividade da
escola.

Aos voluntarios da pesquisa foram disponibilizadégias do produto educacional
utilizado para estudo durante os encontros.

Foram usados os seguintes materiais:

* Papel A4;
* Lapis;

* Borracha;
* Caneta;

» Trena (Fita métrica);
e Céamara fotogréfica;

* Filmadora.

3.4 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal “AntdMedina Cardoso”, integrante da
rede municipal de ensino, localizada no MunicipoSdio Jodo Evangelista/ MG, criada pela Lei
Municipal de n°. 622, de 15 de abril de 1979, conome de Escola Municipal “Arthur Borges
do Amaral”.

A Escola Municipal “Antbnio Medina Cardoso” recebessa denominacao pela Lei
Municipal n°.1.090, de 22 de agosto de 2000 e paasierecer o Ensino Fundamental completo
(cinco anos iniciais, do 1° ao 5° ano, e quatrosafitais, do 6° ao 9° ano) autorizada pela
portaria n°. 928/2000 da Secretaria Estadual de#&dio de Minas Gerais (SEE/MG), publicada
no Diario Oficial do Estado de Minas Gerais de @&dvembro de 2000. Esta situada no Sitio

Ribeirdo da Mesa, zona rural, localizada a 12 quetdos de S&o Joao Evangelista.
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Atualmente, a escola possui como niveis e modagldé ensino, Educacao Infantil (1° e
2° periodo), Ensino Fundamental (anos iniciais ad 5°; e anos finais - 6° ao 9°), sendo que o0s
anos finais do Ensino Fundamental funcionam noogerimatutino e demais no periodo
vespertino.

Esta escola foi escolhida pelo fato de integradtegrupo ja terem trabalhado na mesma
em outros momentos, como por exemplo, no Progrars@ucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), e por ser uma escola que colabora com pesquisagjpe os estudantes e a
comunidade se beneficiem com os estudos realiziedso dela.

A Escola Municipal “Anténio Medina Cardoso” contant 184 estudantes. Dispde de um
corpo docente de dezesseis professores, cincoohar@s administrativos, sendo um diretor,
uma vice-diretora, uma pedagoga, um auxiliar adstrativo e uma secretaria; sete auxiliares de
servigos gerais e cinco bolsistas do PIBID.

A escolha dos sujeitos pesquisados levou em coasiie 0 ano em que o conteudo
Numeros Decimais € mais focalizado. Participarassaeesquisa vinte e dois estudantes com

idade entre doze e dezoito anos, regularmenteaulatios no 7° ano.
3.5 EXECUTANDO A PROPOSTA DE TRABALHO

Seguindo os passos propostos por Romberg (1998f dplimitar o fenbmeno de
interesse, partiu-se para o segundo passo quéafmrar o modelo preliminar da pesquisa que
consistiu em definir alguns fatores que poderaerfi@tir nos resultados da pesquisa. Segundo
Romberg (1992, p.6), “[...] um pesquisador faz sugies sobre certos aspectos importantes
como variaveis do fenbmeno de interesse e de cgitBe aspectos estdo relacionados, depois 0s
ilustra em um modelo]...]", sendo que esse podersmtificado no decorrer da pesquisa, caso
seja necessério. Dessa forma, o0 modelo represengafigura 03 foi elaborado no projeto dessa

pesquisa:

1 O PIBID é uma iniciativa para o aperfeicoamenta wealorizacdo da formacdo de professores para eaedio
béasica, concedendo bolsas a alunos de licencipsutizipantes de projetos de iniciacao a docénesailvolvido por
Instituicdes de Educacgdo Superior (IES) em paroena escolas de educacao basica da rede publessid®.



Figura 03 - Modelo Preliminar da Pesquisa
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O USO DE SITUACOES-PROBLEMAS NO ENSINO E APRENDIZEG! DOS
NUMEROS RACIONAIS

N

Verificagdo da metodologia de ensino dos
numeros racionais em alguns livros
didaticos

~

Metodologia de ensino de nimeros
racionais adotada pelo professor

/

Desenvolvimento e aplicacdo de uma cartilha sobre nimeros racionais, partindo dos
numeros decimais para os nimeros fracionarios utilizando situaces-problema

)

Observacgoes e efeitos

Fonte: Elaborado pelas autoras

No desenrolar da pesquisa houve a necessidadeditcdndo (FIG. 04).

Figura 04 - Modelo Preliminar da Pesquisa Modificad

O USO DE SITUACOES-PROBLEMA NA ABORDAGEM DE NUMEROS
DECIMAIS COM O 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

e

Verificagdo da metodologia de ensino dos
numeros decimais em alguns livros

didaticos 5

.

N\

Metodologia de ensino de nimeros
decimais adotada pelo professor

/

Desenvolvimento e aplicagdo de um produto educacional sobre nimeros decimais,
utilizando situagdes-problema

!

Observagdes e efeitos

Fonte: Elaborado pelas autoras
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De acordo com a terceira atividade proposta por beog (1992), apds definido o
fenbmeno de interesse da pesquisa, o proximo gasslacionar com ideias de outros. Para ele,
“uma atividade importante é examinar o que outrass@as pensam sobre o fenbmeno de
interesse e determinar se suas ideias podem sgasupara esclarecer, ampliar ou até mesmo
modificar o modelo proposto.” (ROMBERG, 1992, p. 8b entanto, essa relagdo com as ideias
dos outros encontra-se no referencial teérico desbalho.

Apés relacionar com ideias de outros, aparecenayv@erguntas e o pesquisador precisa
decidir quais perguntas examinar, ndo sendo urataticil. (ROMBERG, 1992, p. 7).

Nesta etapa da pesquisa, surgiram diversas qugsdesa formulacdo do problema de
interesse, sendo:

* Quais sao as dificuldades que os estudantes téocomipreender e efetuar operacdes com

Numeros Decimais?

e Como € apresentado o contetdo de Numeros Deqgiai@ns estudantes?

* O ensino leva em consideracéo o cotidiano dos astes? Trabalha através de situacdes-
problema?

* Como os livros didaticos abordam os Numeros Desithai

Para Romberg (1992), essas quatro primeiras etfta®s mais importantes, pois € o
momento de situar as ideias de alguém sobre uncydart problema no trabalho de outros
estudiosos e decidir o que investigar. (ROMBER®219.5).

A principio desejava-se trabalhar com “o uso deasiies-problema no ensino e
aprendizagem dos Numeros Racionais”, mas dianabdidagéncia do contetdo, delimitou-se em
pesquisar “ 0 uso de situacdes-problema na abemdag Numeros Decimais com o 7° ano do
ensino fundamental”.

A partir das questdes, e de uma reflexdo sobra@ieno de interesse, surgiu o problema
da investigacao: as dificuldades que os estuda@tesm compreender e efetuar operacdes que
envolvam os Numeros Decimais associam-se ao fatsedeonteudo ser trabalhado de forma
desvinculada com as situa¢des do cotidiano dodastes.

Nesse caso, para dar continuidade a pesquisa ¢evaata conjectura para a possivel
resposta do problemé&a integracdo do ensino da Matematica com situgg@dsema vividas no
contexto social do estudante contribui para o dedeimento e sucesso Nno ensino e
aprendizagem dos Numeros Decimais”. Segundo Romberg
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Melhor do que simplesmente levantar questbes Bbaarges, 0s pesquisadores
usualmente fazem uma ou mais conjecturas (supasipdepredicdes fundamentadas)
sobre o0 que seria necessario para responder adegpéROMBERG, 1992, p. 8).

Na perspectiva de valorizar a realidade dos estadaras aulas de Matematica e buscar
uma possivel contribuicdo no processo de ensiprendizagem dos Numeros Decimais, partiu-
se para as estratégias e os procedimentos da ggsqui

Segundo Romberg (1992, p.8), a escolha das estmE@grocedimentos esta diretamente
ligada as conjecturas levantadas, pois a partiasie®rdo coletados os dados para esclarecer o

“fendmeno de interesse”.

3.5.1 Verificag&o dos livros didaticos

Com o objetivo de investigar como se da o ensirsoMiomeros Decimais, foram verificados
alguns livros didaticos aprovados pelo Programaidéat do Livro Didatico 2014 (PNLD
2014Y%.Verificaram-se sete livros didaticos de Matematimprovados pelo PNLD 2014,
representados no quadro 01, sendo trés do sextoeagoatro do sétimo ano do Ensino
Fundamental. A escolha por verificar esses volyomsgica-se por serem os anos de enfoque do
ensino dos Numeros Decimais, sendo este contelftuca da referente pesquisa. E essa

verificacdo serviu para perceber a maneira com egte conteldo é abordado nos livros
didaticos.

> O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) teonm principal objetivo subsidiar o trabalho pedagogios
professores por meio da distribuicdo de cole¢bdiwiaes didaticos aos alunos da educacéo basigais A avaliagdo
das obras, o Ministério da Educac¢do (MEC) public&wa de Livros Didaticos com resenhas das cole¢Bes
consideradas aprovadas.
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Quadro 01 - Livros Didaticos Verificados

ANO LIVRO DIDATICO

6° SOUZA, Joamir Roberto de; PATARO, Patricia Resikoreno.Vontade de
Saber Matematica: 6° ano do Ensino fundamental. 2 ed. S&o Paulo: FTD,
2012.

6° CENTURION, Marilia; JAKUBOVIC, Joséatematica Teoria e Contexto:
6° ano do Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Editar@iva 2012.

6° BIANCHINI, Edivaldo.Matematica: 6° ano do Ensino Fundamental. 7 ed. 580
Paulo: Moderna 2011.

7° SOUZA, Joamir Roberto de; PATARO, Patricia Resiktoreno.Vontade de
Saber Matematica: 7° ano do Ensino fundamental. 2 ed. Séo Paulo: FTD,
2012.

7° MURI, Iracema; ONAGA, Dulce SatikoMatematica: ideias e desafigs7°®

ano do Ensio Fundamental. 17 ed. Sao Paulo: sé2aiva

7° CENTURION, Marilia; JAKUBOVIC, JoséVlatematica Teoria e Contexto:

7° ano do Ensino Fundamental. Sao Paulo: Edita@vda 2012.

MAZZIEIRO, Alceu dos Santos; MACHADO, Paulo AntbniBonseca
7° Descobrindo e aplicando a Matematica7° do Ensino Fundamental. Belo
Horizonte: Dimensao, 2012.

Fonte: Elaborado pelas Autoras

Para verificacao dos livros utilizaram-se doiséerits descritos no quadro 02.

Quadro 02 - Critérios de Verificagdo de Livros Didticos

Critério A: Observar como os livros didaticos introduzem omBitos Decimais.

Critério B: Verificar se apresentam situagcfes-problema; casdiyo, se estdo de acordo

com a realidade dos estudantes pesquisados.

Fonte: Elaborado pelas Autoras

Consoante aos critérios descritos, segue uma e&&wosila verificagdo dos livros
didaticos.



35

Livro 1: SOUZA, Joamir Roberto de; PATARO, Patricia Rosktmaeno. Vontade de Saber

Matematica: 6° ano do Ensino fundamental. 2 ed. Sdo Paulo: P0D2.

Este livro apresenta o conteudo de Numeros Decimas capitulos 9 e 10. Na
apresentagdo, os autores afirmam abordar situagfeFsssantes e atuais em que o estudante
possa usar a criatividade, explorar o raciocinidematico e aplica-lo em seu cotidiano. O
capitulo 9 introduz os NUumeros Decimais a partiuaetexto contextualizado, a seguir apresenta
as ideias de ordens e classes dos Numeros Decimaigpde algumas atividades de fixacao
contextualidadas e sem o uso de situacfes-probl@mapitulo 10 também inicia com um texto
contextualizado e a seguir explica, de forma ex#icgdla, as operacdes basicas com o0s
Numeros Decimais e propondo atividades contextaddig. O livro apresenta 14 capitulos no
gual os conteudos estdo disponibilizados a patiertos seguidos de exercicios de aplicacéo.

Livro 2: CENTURION, Marilia; JAKUBOVIC, JoséMatematica Teoria e Contexto:6° ano

do Ensino Fundamental. Sao Paulo: Editora Sarad/E,.

Nesta obra o autor segue uma sequéncia didaticdecdos que apresentam definicdes e
conceitos de maneira contextualizada. O livro éddie em 7 capitulos, divididos em topicos,
sendo que os capitulos 4 e 5 apresenta o contegidotelesse da pesquisa, 0os Numeros
Decimais. No capitulo 4, os Niumeros Decimais sdiadios a partir do quinto topico, iniciando
com um texto que apresenta de forma superficiastaria e a utilidade dos NUmeros Decimais
no dia a dia. Dentre esses topicos explora-serasemacao, a comparacao, 0 Uso e a escrita dos
Numeros Decimais. No capitulo 5 aborda as operagées nimeros racionais, e a partir do
guarto tépico inicia a abordagem das operac¢desligéa subtracdo, multiplicacdo e divisdo com
os decimais. Finaliza com exercicios de fixacdngdsealguns contextualizados e outros apenas

propdem célculos sem fazer uma relacdo com a aelglidos estudantes.

Livro 3: BIANCHINI, Edivaldo. Matemética: 6° ano do Ensino Fundamental. 7 ed. Séo Paulo:
Moderna 2011
Esta obra divide-se em 11 capitulos, sendo o 8°teama de interesse da pesquisa “ Os

nameros racionais na forma decimal e operacdester@®a do capitulo é introduzido por
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exemplos de imagens. Em seguida, inicia-se a apegs® do conteudo através da teoria e no
final de cada tdpico estudado propbem-se exercidesplicacdo do que foi ensinado.Trabalha
com as operacdes basicas e para finalizar o captobdem-se exercicios complementares e
diversificados, sendo estes contextualizados. BB8senéo propde situacdes para que os alunos

sejam mais autbnomos na aquisi¢cdo de seus conheosne

Livro 4: SOUZA, Joamir Roberto de; PATARO, Patricia RosMueno.Vontade de Saber

Matematica: 7° ano do Ensino fundamental. 2 ed. Sdo Paulo: FOL2.

Este livro esta dividido em 12 capitulos. O codtede NUmeros Decimais é apresentado
no capitulo 2, que tem como titulo “NUumeros DedithaOs autores, na apresentacdo, destacam
a elaborac&o do livro como um instrumento paracapk matematica no cotidiano. E iniciado a
partir de explanacdes e exemplos relativos ao tBal@mbra o conteddo de NUumeros Decimais,
através de problemas contextualizados, e trabal@peracdes basicas. Propbe atividades que
destacam: Desafio, Calculo Mental, Contexto, Tratsim da Informacéo e Calculadora. Ao final
do capitulo, ha atividades para refletir sobre pitoéo, revisbes e testes para retomar ao

contetdo. Percebe-se a contextualizacdo nos prablem

Livro 5: MURI, Iracema; ONAGA, Dulce SatikoMatematica: ideias e desafiqs7° ano do

Ensio Fundamental. 17 ed. Sdo Paulo: Saraiva 2012.

Este livro apresenta os Numeros Decimais na usiddd(Numeros racionais). Na
apresentacdo, as autoras colocam que por meiocstigikie a partir de situacdes-problema do
cotidiano os alunos serédo desafiados a investigasa@ver ideias e conhecimentos de maneira
estimulante e participativa. O contetdo de Num@&esimais é ensinado sempre partindo das
fraches. A sistematizacdo é conduzida de formalaapisem contextualizar e propor situacées

problema.

Livro 6: CENTURION, Marilia; JAKUBOVIC, JoséVlatematica Teoria e Contexto:7° ano

do Ensino Fundamental. Sao Paulo: Editora Sarad/E,.
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Estruturado em 7 capitulos divididos por itens guploram tépicos do conteudo, este
livro aborda os Numeros Decimais em seu capitulibe?y 3, Das fracdes para os decimais:
revendo ideiasNeste trecho, sdo apresentadas as operacdes conaide de forma superficial,
partindo do pressuposto que os estudantes ja cemhe&c conteudo. Propdem atividades

contextualizadas para pensar e raciocinar.

Livro 7: MAZZIEIRO, Alceu dos Santos; MACHADOQO, Paulo AntonFonsecaDescobrindo e

Aplicando a Matematica: 7° do Ensino Fundamental. Belo Horizonte: Dimen284.2.

O livro é composto por 9 capitulos, sendo que oé98lestinado para atividades
complementares dos capitulos anteriores. O captalborda “fracdes, decimais e o dia-a-dia”.
No inicio do capitulo aborda apenas as fracdes.sEguida, explica um pouco os NUmeros
Decimais a partir de exemplos de célculos apredesta propde muitos exercicios de fixacgao,
havendo poucas situacdes-problema e muito calaiogpeticdo. Dentre as poucas situacdes-
problema apresentadas, algumas estdo relacionanias cotidiano dos estudantes pesquisados e

finaliza o capitulo contando brevemente a histdaia fracoes.

Percebe-se que os livros didéaticos trabalham endesem atividades em maior parte
com contextualizacdo e temas possiveis do cotidiBeoém, o contexto do dia a dia, dos
estudantes do campo, ndo sao os mesmos dos estudardrea urbana, o que muitas vezes nao
proporciona aprendizagem com significado para dsdastes. Acredita-se na melhoria da

aprendizagem utilizando situacdes-problema papendizagem dos Numeros Decimais.

3.5.2 Questionarios aplicados

A fim de evidenciar a importancia do tema abordadsta pesquisa, e compreender
melhor a concepcdo e a metodologia utilizada pet#fepsora de Matematica da turma
pesquisada, elaborou-se um questionario (APENDIGEohtendo nove questdes destinadas a
mesma. As respostas dadas por ela evidencia aamelavdesta pesquisa, uma vez que a
professora, com experiéncia de 20 anos de docéet#a que o tema Numeros Decimais é um

conteudo que os estudantes tém mais dificuldadepeemder.
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Outra estratégia utilizada foi a aplicacdo de doe&tio para 0s pesquisados
(APENDICE B), contendo oito questes, com o obgetie investigar seus conhecimentos
prévios, através de uma analise qualitativa. Acaphio do questionario teve duracdo de 50
minutos, contendo questdes investigativas de ctmscei situacdes que envolvem os ndmeros
racionais. Solicitou aos estudantes que lessematentao e respondessem de acordo com o0 que
sabiam.

Para cada questdo do questiondrio, transcreverameseintegra, as respostas. Os
estudantes séo representados por letras, sendsnzaneen todas as questoes.

O questionario utilizado teve a seguinte estruimac

1) O que vocé entende sobre NUmeros Racionais?
: “Quase nada”;

: “Nao entendi. Preciso enterder mais”;

: “Nada”;

: “Nao sei”;

: “Nao sei”;

: “N&o sei, mas acho que sdo numeros para raaisgin

@ m mooO’w >

: “Nao sei”;

H: “N&o sei”;

I: “N&o sei”;

J: “Nao sei”;

K: “Nao sei”;

L: “Néao sei”;

: “Eu ndo entendo sobre esses numeros”;
: “N&o sei, mais tem certeza que seja numeroraitei
: “Nao sei”;

: “Nada”;

: “NUmeros para raciocinar”;

: “Eu nao sei”;

: “S80 0s numeros que nao apresentam virgula”;

- W IO UV O =z Z

s “Nenhum™;
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U: “Eu nao entendo nada’;

V: “Nao sei".

2) O que vocé entende sobre numeros decimais edréeios?

A: “Pouco”;

B: “Algumas coisas”;

C “Nada”;

D: “Nada”;

E: “Sim”;

F: “decimais — nimeros vindo do 10, fracionaride sumeros de fracao”;
G: “Nao sei”;

H: “Nao sei”;

I: “Nao sei”;

J: “NUmeros racionais sdo numeros com virgula eemasifracionarios sao fracdes”;
K: “N&o sei”;

L: “Nao sei”;

M: “ Eu ndo entendo sobre esses numeros”;

N: “ Mais ou menos”;

. “Nada’”;

: “Nada”;

: “Que eles tem virgula e também fracdes”;

: “Nao sel”;

: “NUmeros decimais que tem virgula, nUmero fra@im sdo as fracdes”;
: “Nao sei”;

: * Eu ndo entendo nada”;

< cHw oo T O

: “Decimais em exemplos em dinheiro: R$ 25,79r&d0 € por indicar uma parte de

algo”.

3) Vocé acha que os NUmeros Racionais tém algumiidatde no seu dia a dia? Por
qué?
A: “ Sim usamos eles em todas as horas”;



B: “ Nao sei”;

C: “Porque eu nao sei nada’”;

D: “ Tem mais eu néo sei porque”;

E: “Sim”;

F: “ Sim. Quando eu vou mecher no teclado do ceélula

G: “ Néao sel”;

H: “ Nao sei”;

I: “ Nao sei”;

J: “ N&o sei”;

K: “ Sim no dia a dia”;

L: “Sim por que quando compro algo na venda”;

M: “Nao porque as atividades que eu realizo ndzatesses numeros”;
N: “Sim. Porque eu o uso bastante em qualquer €oisa

O: “ Nao. Porque néo sei nada”;

P: “Sim pra fazer uma conta medir uma taba”;

Q: “Sim porgque na sala de aula tem exercicio pagicinar”;
R: “ Nao sei”;

S: “Sim, nos ajudam em contas”;

T: “Nao™;
U: “Sim™;
V: “Nao sei”;

4) Em quais situagdes de sua vida vocé utiliza esseneros?
A: “ Nao sel”;

B: “ Todo momento”

C: “No servico”;

D: “ Néo sei”;

E: “ Quase toda hora”;

F: “ Na hora de assistir televiséo e colocar volgme

G: “ Na escola”

H: “ Na escola e nas tarefas de casa”;

40
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I: “ Toda parte do tempo”;

J: “ Quando vai perguntar a idade das outras ps§soa

K: “ Ne tudo a gente usa”;

L: “ Em toda a vida”;

M: “Nao tem nem uma atividade que eu utilizo esgeseros”;

N: “ Em todas as situagdes”;

O: “ Numa receita de bolo quando vai cortar o bplnza, maca, tomate”;
P: “ Pra contar sacos de carvao”;

Q: “ Para fazer atividades na sala de aula”;

R: “ N&o sei”;

S: “Naida ao mercado”;

T:* Sim. Eu ajudo a minha mée no corte de cana”;

U: “ Na conta de dinheiro”;

V: “Os decimais, quando ganho dinheiro, ou nasddoes do livro. A fracdo quando por

exemplo cortar bolo”;

5) Vocé desenvolve alguma atividade remunerada®i8g em que trabalha?
: “Sim lavando automéveis”;

: “Sim, vendendo ovo”;

: “Sim”;

1 “Nao”™;

m o O ©® >»

: “Sim. Eu trabalho mexendo com eucalipto”;

F: “Sim. Lavando vasilhas e arrumando a casa pnaaavo”,

G: “Sim. Eu ajudo minha méae”;

H: “ Sim. A minha m&e me paga pra eu fazer asdareé casa”;

I: “ Sim. Vendendo ovo”;

J: “ Algumas vezes minha vé me paga por eu arr@antasa dela”;

K: “Sim”;

L: “Sim eu utilizo quando eu ajudo a minha tia”;

M: “Sim eu ajudo 0s meus pais no dia a dia”;

N: “ Eu ajudo minha mée e ganho as vezes 1 2 8 4 &té 10 reais para ajudala”;
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O: “ Nao”;

P: “ Sim. Vendendo Carvéao”;

Q: “ Sim. Vendendo varios cal¢cados”;

R: * Sim. Eu trabalho como balconista em um bar”;

S: “Nao”;

T:“ No corte de cana”;

U: “ Sim. Em ajuda de obras”;

V: “Sim. Eu ajudo minha mée e quando ela pode @alé&ndinheiro. E minha vo também

me da dinheiro quando pode”;

6) Cite algumas situacdes em que vocé utiliza a dfadtica fora da sala de aula.
: “Pilotando moto”;
: “Todas as horas arrumando casa, fazendo almogi@ndas etc.”;

:“Nao sei”;

o 0O W >

: “ Quando eu vou compra alguma coisa ou vender”;

E: “ Quando o meu patrdo vai me paga eu tenho gofeir o dinheiro, e eu tenho que
pagar o que eu compro”;

F: “Quando a madrinha vende coisas de revistasoteprecos das coisas e ela tem que
calcular”;

G: “Quando eu vou compra alguma coisa”;

H: “ A gente compra varias coisas na escola”;

I: “ Nao sei”;

J: “ Em lojas, em supermercado etc.”;

K: “ Sim em casa”;

L: “Sim quando compro geladim na cantina ou quagulcompro na venda”;

M: “ Quando a gente vai em uma loja ou em uma venda

N: “Quando eu ganho dinheiro, canto alguma coigaaze toda hora eu uso n°”;

O: “ Bolo, torta, receita de brigadeiro”;

P: “ Receber o dinheiro do carvéo pago o que ea @gevEx. 100-38

Q: “Vender bijuteria e comprar alimentos”;

R: * Quando eu volto troco para o cliente”;
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S: “ Em uma compra, dar o troco a alguém que coralgiama coisa na mao de minha
mae”;

T:“ Na hora que a gente compra alguma coisa”;

U: “Fazer alguns calculos sobre as atividades”;

V: * Ao cozinhar, uma certa fragéo ao tirar ou plgo na panela para cozinhar”;

7) Quando aparece algum problema matematico envaticeos nimeros com virgula,
vocé calcula normalmente o problema ou tem dificattes em operar com esses nimeros?

A: “Dificuldade”;

B: “Resouvo normalmente”;

C: “Nao”;

D:"Mais 0 menos”;

E: “Sim”;

F: “Tenho dificuldades em operar”;

G: “Néo sei”;

H: “N&o sei”;

I: “N&o sei”;

J: “Tenho dificuldades de operar com esses numeros”

K: “Tenho dificuldade”;

L: “Sim eu tenho”;

M: “Eu cauculo normalmente o problema”;

N: “Eu cauculo normalmente”;

O: “Normalmente”;

P: “Tenho dificuldades”;

Q: “Dificil™;

R: “Mais ou Menos”;

S: “Opero normalmente ndo tenho tanta dificuldade”;

T: “Sim. Eu tenho dificuldade”;

U: “Eu cauculo normalmente”;

V: “Eu calculo normalmente”.
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8) Em que situacdes do dia a dia vocé observa odasofracdes?
A: “Em nenhum momento”
B: “Quando eu vou fazer alguma ceseita, dividirualg coisa em casa e varias outras
coisas.”
C : “Ni todas”
D: “Quando eu vou frazr comida ou quando eu voerfalguma receita”
E: “Sim. L4 no meu trabalho por que eu e o Rubésspega e divide a leira para a gente
andar mais rapido”
F: “Quando as pessoas estdo vendendo coisas”
G: “Em casa e na escola”
H: “Na escola e em casa”
I: “Néo sel”
J: “Quando vou cortar um bolo”
K: “quando vai fazer as coisas”
L: “quando vou arrumar casa eu quando vou fazernegita de bolo”
: “Em situagBes como reseitas de bolo etc.”
: “Nao mas tem ves que divido a casa pra ver queararruma o quarto, a sala etc etc”
: “Em quantas xicaras de arroz e de feijao”
: “Néao”
: “Na receita de bolo”
: “quando eu vou fazer algum tipo de receita”
: “Quando x pessoas tem que dividir uma conta\adidum bolo, torta, pizza”
: “Em nenhum momento”

: “na contagem de dinheiro e porcentos”

< CcHwomO VO ZZ

: “Em pacotes de arroz, feijao ou algo de recgitando minha mée vai cozinhar.”

Ao analisar 0 questionario, percebeu-se uma gratifieuldade dos estudantes em
conceituar 0s numeros racionais. Poucos apresan@sddeias mas nenhum soube descrever o
conceito e/ou significado. Quanto as situa¢desatidiano, também ndo conseguiram relacionar
com 0s numeros racionais, consequéncia de néo cajuer sdo esses numeros. A aplicacédo deste

guestionario foi muito relevante para dar contiadil as atividades da pesquisa, porque a partir
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das respostas dadas pelos estudantes, pode-se@onhe pouco mais a realidade dos sujetos
pesquisados. Também serviram como parametro palaaracdo de um produto educacional

(APENDICE C), abordando os Nimeros Decimais atrdeésituacées da realidade dos mesmos.

3.5.3 Aplicacdo do Produto Educacional

Com o objetivo de propor situacdes-problema retenoo-as com a realidade, iniciou-se
a aplicacdo do material com 22 estudantes do 7° dandnsino Fundamental da Escola
Municipal “Antonio Medina Cardoso” em seis encosfrtotalizando 7 horas-aula de cinquenta
minutos cada.

As atividades foram elaboradas a partir das reapadbs questionarios aplicados aos
estudantes, para que estivessem de acordo contassselacionados a realidade dos mesmos.

Para Santos e Régo:

Mesmo que os livros didaticos procurem cada ves uhesenvolver atividades buscando
maior contextualizacéo e a problematizacdo a drmeelacionadas a temas cotidianos,
0 contexto do dia-a-dia do aluno da zona ruralé@&omum, uma vez que a populacao
residente no campo é cada vez menor quando codspacem a populacdo urbana, e
esta realidade mercadolégica é levada em conta pelMolvidos na elaboracao do livro

didatico. (SANTOS; REGO, 2014, p.8).

Em nosso primeiro encontro, distribuiu-se o prodedacacional para cada estudante. A
primeira proposta deste produto foi a leitura detemto informativo sobre o valor medicinal e a
maneira correta de cultivar a cebolinha, por seragsunto da realidade desses estudantes, pois
residem na zona rural e tém hortas em casa. Agisiea do texto, os estudantes responderam as
seguintes perguntas:

1) Na zona rural, € comum o cultivo de hortalicas prapriedades. Na sua casa VOCés

cultivam alguma? Quais?

2) Vocé ja plantou cebolinha ou viu alguém plantar?

A maioria dos estudantes respondeu que cultivanaligals em casa e muitos deles
ajudam a plantar, e os que ndo plantam j& viranenpas como pais, avos, tios e outros
plantarem. Um deles respondd) “ Sim. Cebolinha, alface, couve, cenourinhbphora, xuxu,

etc. 2) Eu planto quase todos os diaB&rcebeu-se, 1ogo no inicio da pesquisa, uma adaégua
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com a realidade dos estudantes pesquisados. A imgarticipou e manteve a atencdo ao
assunto, inclusive aqueles que apresentavam prgqeéhcia.

Em seguida, foi proposto uma pesquisa de campoqua o0s estudantes foram
direcionados para a horta da escola e divididogreipos de cinco pessoas para que medissem o
canteiro de cebolinhas e o espacamento entre afintf&ls com uma trena, como representado
nas figuras 05 e 06. Na sequéncia, registraram exfidas encontradas no comprimento, na
largura e entre as cebolinhas para que, postendengudessem responder as proximas
perguntas relacionadas ao texto e as anotacOas fet visitaa horta. Todos os estudantes se

mostraram curiosos diante de uma aula de Maten@iimgpesquisa de campo.

Figura 05 - Estudantes Medindo o Canteiro de Cebalhas da EMAMC

Fonte: Arquivo Pessoal
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No primeiro grupo, um dos estudantes comentou du@ta estava errada, pois ao medir
0 espaco entre as cebolinhas, argumentou que né&wiate ser aquele, dizendo ainda que é
acostumado a planta-las com espacamento de 15 eeml1Ekntdo, perguntou-se a ele essa
mesma medida em metros, e ele disse que nédo, guarecentimetro mesmo. Explicou-se aos
estudantes que é possivel transformar as unidazlesedidas e sugeriu-se aos mesmos que
anotassem tais medidas que encontraram para gessgucesponder as perguntas propostas no
material. Como a proposta era trabalhar com os Kasrigecimais, o ideal seria tranformar essas
unidades. Ent&o a proposta foi modificada, salicib que anotassem as medidas em centimetros
e que na sala de aula transformariam-nas com awx#ixplicacdo das pesquisandas. Outro fato
interessante é que todos os grupos mediram 0 meanteiro, mas cada grupo encontrou uma

medida diferente, como representado nas figurasas.
Figura 07 - Resposta do Estudante B

3) Quais a,dimegsée,g, gmﬂetros, do canteiro de cebolinha?
Carm poarmdat® = 257k
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Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 08 - Resposta do Estudante V

3) Quais a dimensdes, em metros, do canteiro de cebolinha?

Fonte: Dados da Pesquisa

Ao final da pesquisa de campo, todos retornarara pasala de aul e responderam as
perguntas. Além disso, fizeram discussdes entselsie as medidas encontradas e o texto que
leram antes de se dirigirem a horta. Em seguidagdaaequéncia as atividades propostas no
produto educacional, os estudantes solucionaranmalg situacdes-problema que relacionavam-
se com a atividade anterior.

No préximo encontro, considerando a realidade cdnpdtese do questionario, foi

proposto para os estudantes a leitura de um pedegtw intituladoA importancia do ovo na
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alimentacédo,pois a partir das respostas nos questionariogjehouelato de alguns estudantes
gue vendem ovos em sua comunidade. Tomando essecdatio referéncia, elaboraram-se
questdes envolvendo os ovos e os Numeros Decirpiss a leitura do texto proposto no
material, os estudantes responderam a algumasnpasgreferentes as informacdes citadas no
texto e a relagcdo que tém com o ovo em seu dia.a\N@disse momento, a turma ficou um pouco
agitada porgque cada estudante queria expressargastava de comer ovo.

Os estudantes responderam as perguntas propostagjyea, depois, observassem e
discutissem uma receita de Bolo de Fub4a, para oatincidade as atividades. As proximas
perguntas foram elaboradas para que os estudamtess@ondessem a partir das observacbes
feitas na receita e, de inicio, os estudantes fopagstionados quanto aos ingredientes comprados
ou produzidos em sua casa.

Dando continuidade as propostas dos material, nglages responderam a pergunta

ilustrada nas figuras 9 e 10.
Figura 09 - Resposta do Estudante B

7) Para fazer esta receita de bolo para sua turma, podera utilizar a mesma
quantidade de ingredientes? Justsfrque
fbi}ab 2 ?f*ﬂ’ “{;&L@ JYB. O },/} L}b{/ Ly rich ﬁ/ L "’
(:l‘,- l“(;‘j*{:“ Nocazallas =L @»h{,&p«,\p L@f {;
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Fonte Dados da Pesqwsa

Figura 10 - Resposta do Estudante S
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Fonte: Dados da Pesquisa

IS} l:': ASh
(RLELE, TS

Como a resposta para a pergunta anterior devergueea quantidade da receita ndo daria
para fazer um bolo para todos os estudantes datamproxima atividade a ser resolvida foi a
proposta de estes estudantes adaptarem a receitgysacada estudante da sala ganhasse uma

fatia do Bolo de Fuba. Essa atividade serviu patamelar os estudantes a perceberem a
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proporcionalidade entre a quantidade de ingredsesidereceita e 0 numero de porcdes resultantes
gue, neste caso, ndo era suficiente para todostudamtes da turma.

No terceiro encontro, os estudantes comecaram mdspdo a pergunta ilustrada nas
figuras 11 e 12.

Figura 11 - Resposta do Estudante D

9) Vocé conhece alguém que vende ovos em sua comunida

de? Quem?
Qual o valor da dazia? ’

L. % \\ . e~ ’ - f
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Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 12 - Resposta do Estudante |

9) Vocé conhece alguém que vende ovos em sua comunidade? Quem?
Qual o valor da dizia?

Mon Ao D ARO

Fonte: Dados da Pesquisa

Todos os estudantes responderam que conhecem alguénvende ovos em sua
comunidade, sendo vizinhos, parentes, amigos ealgamns casos, 0s proprios estudantes. Os
precos da duzia de ovos citados pelos estudant@sara entre quatro e cinco reais. Durante a
realizacdo desta atividade, duas estudantes chemmrs a atencdo ao discutirem qual o preco
do ovo na comunidade e chegaram a comentar queco do ovo caipira esta baixo porque no
calor as galinhas botam mais do que no frio; emtdapoca do calor, acumula muitos ovos e,
devido a grande quantidade, para ndo desperdicavas quem vende abaixa o preco dos
mesmos.

A partir da atividade anterior, as proximas foralaberadas para que os estudantes
comparassem 0 pre¢co dos ovos caipira em sua coate@&na cidade de Sado Jodo Evangelista.
Durante essas atividades, os estudantes precisazamaioria das vezes, de fazer célculos com
os Numeros Decimais como, por exemplo, para caleutiferenca de preco dos ovos nas duas

localidades e quanto teriam que pagar pela compranth determinada quantidade de ovos. As
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respostas nem sempre foram as mesmas entre osspeegy pois a resolucdo dependeria dos
valores colocados por cada um.

Ao final da aula, foi solicitado aos estudantes fipessem uma pesquisa de preco dos
ingredientes utilizados na receita do Bolo de Fuizd@mercearia da comunidade onde esses
estudantes moram, e trouxessem para a aula degliente para que dessem continuidade as
atividades. Essa acéo vai de concordancia com l@arr@arraher e Schliemann quando dizem
gue “[...] a Matematica ideal ndo se faz apenagjeatro paredes de uma sala de aula, é bem
superior a isto, devemos explora-la na vida cataidos alunos, mostrar na préatica a importancia
das teorias.” (CARRAHER; CARRAHER; SCHLIEMANN, 199p. 52). Quando os estudantes
saem para realizar, eles mesmos, uma pesquisa guntonunidade, estdo explorando o seu
conhecimento para a construcao do novo saberntité desconhecido para estes estudantes.

No quarto encontro, os estudantes trouxeram a [@@s@uoposta no dia anterior, com
todos os precos dos ingredientes utilizados naiteeck Bolo de Fuba. Com o0s precos
pesquisados, os estudantes responderam a pergsiriadia nas figuras 13 e 14, o que os levou a

pensar ha comparacdo do preco pesquisado e adpdetiecessaria de ingredientes.

Figura 13 - Pesquisa de Precos pelo Estudante S

Pesquise os precos dos ingredientes utilizados para fazer a receita do bolo de

fubd, na mercearia da sua comunidade.

INGREDIENTES QUANTIDADE PRECO
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Os pregos pesquisados referem-se exatamente & quantidade necessaria de cada
ingrediente? Justifique sua resposta.
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Fonte: Dados da Pesquisa
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Figura 14 - Pesquisa de Precos pelo Estudante A

Pesquise os precos dos ingredientes utilizados para fazer a receita do bolo de
fuba, na mercearia da sua comunidade.

INGREDIENTES QUANTIDADE PRECO

Os precos pesquisados referem-se exatamente a quantidade necessaria de cada
ingrediente? Justifigue sua resposta.

Fonte: Dados da Pesquisa

Todos os estudantes perceberam que 0s precos sahmglindo se referiam apenas a
guantidade de ingredientes necessarias na repeis,a maioria deles é vendida em pacotes
fechados, e se fossem vendidas apenas as quastiamssarias na receita o preco seria menor.

Com base nos dados coletados, foram propostas adgsitnacdes-problema relacionadas
ao sistema monetario envolvendo adicdo e subtrdedblimeros Decimais. A partir dessas
situacles, os estudantes foram instigados a peasrganizar e escolher a melhor estratégia para
solucionar tais situacdes. Entretanto, foi relexapérceber que durante essas atividades, os
estudantes estiveram o tempo todo envolvidos,ratwée, a procura de solucionar as situacoes e,
durante a resolugéo, houve varias discussdes entémos sobre diversas maneiras atraves das
guais cada um faria a receita proposta. Algunssdatil® mencionaram a diferenca entre a receita
apresentada, no material, e a receita que temmedde fazer.

A partir da proposta de pesquisa dos precos dosdigntes necessarios para produzir um
bolo, foram propostas algumas situacdes que levarantonsideracdo o que é produzido na

residéncia dos estudantes, ou seja, muitos nadgsaram comprar todos os ingredientes. Um



52

exemplo foi quando perguntou-se aos estudantetesdieessem R$ 25,60 e ndo precisassem
comprar o leite e os ovos, se o0 dinheiro daria jparaprar, ou se sobraria algum troco. As
figuras 15 e 16 mostram os calculos realizadoslprestudantes.

Figura 15 - Resposta do estudante F Figura 16 €Rposta do estudante N
b s U G i 5 R Ny o B
Nm . L5 60 Y N b Y AN
A P R
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Fonte: Dados da Pesquisa Fonte: Dados da Pesa@uis

Como no dia em que foi realizado o quarto encohmwiam duas aulas na turma
pesquisada, no ultimo horéario as pesquisadoramegton a sala de aula para dar continuidade a
pesquisa. Nessa aula, deu-se inicio as formalizad@éema Numeros Decimais. Foi explicado e
exemplificado aos estudantes a definicdo destesm%re a maneira como deve ser feito o
calculo das quatro operacdes fundamentais com M&TRecimais. Essa formalizacdo so foi
apresentada apos as atividades envolvendo os Nsibe@mais propositalmente, pois tinha-se
como objetivo valorizar os conhecimentos prévios dstudante e verificar a maneira como
solucionam tais situacdes.

Apés toda a explicacdo, os estudantes comecarassa@ver algumas atividades de
fixacdo baseadas em situacdes reais e ndo em fdenm@sblemas repetitivos.

Como néo foi possivel que realizassem todas agladies de fixagdo em um dnico
horario, o quinto encontro foi destinado ao térmilessas atividades e para que os estudantes
pudessem tirar as possiveis duvidas que surgiseameaorrer da realizacdo das atividades com
relacdo ao tema estudado.

No sexto e Ultimo encontro, foi aplicado um quesiiio aos estudantes (APENDICE D)
com o objetivo de avaliar a importancia deste ttalaonde estes relataram como foi a pesquisa,
se gostaram do trabalho, se compreenderam o temnade, 0 que poderia ter sido melhor na sua
realizacdo. Pediu-se para que cada um colocassessladeira opinido sobre a pesquisa, sendo

gue sua resposta, positiva ou nédo, serviria comanpetro para as consideracdes finais desta
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pesquisa. Destes relatos, varios foram relevandea p pesquisa. Nas figuras 17 a 21 séo

apresentados alguns deles.

Figura 17 - Resposta do Estudante |

02) Foi interessante ou cansativo? Justifique.
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Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 18 - Resposta do Estudante J
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Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 19: Resposta do Estudante B

03) Aprendeu algo de novo? O que mais chamou sua atengdo?
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Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 20: Resposta do Estudante J

03) Aprendeu algo de novo? O que mais chamou sua atencio?
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Fonte: Dados da Pesquisa
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Figura 21 - Resposta do Estudante V

04) Vocé acredita que conteudo abordado tem alguma relagiio com a sua realidade?
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Fonte: Dados da Pesquisa

A maioria dos estudantes relatou ter gostado ndatpesquisa, principalmente pelo fato
de terem saido da sala e de ser um conteudo med@cdocom o cotidiano dos mesmos. O que
evidencia a ideia de Lobato (2008), quando afiroraamotivacdo do estudante esta diretamente

relacionada com uma situagdo comum da vida dos ogesm
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta pesquisa reside na ideia de dResalucdo de Problemas em uma
perspectiva metodoldgica busca valorizar os cont@tios prévios dos estudantes, para que
estes se mobilizem para organizar, pensar e refladis procedimentos adotar e como fazer para
solucionar um problema a partir de seus conhecwset¢ mundo com um todo. Dessa forma, ela
pode contribuir para a autonomia dos estudanteped@ando a curiosidade e promovendo uma
melhor compreenséo dos conteudos.

A Resolugéo de Problemas utiliza as situacfeslkgrabaliadas ao processo de ensino e
aprendizagem, por tratar de situagbes que estdoiaebdas com a realidade dos estudantes.
Portanto, nem sempre o que é uma situacdo-probbamaum individuo é para o0 outro: iSso
depende do contexto social em que cada um estidimse

Para tanto, é importante aliar estas situac6esocontidiano de cada um. Ao verificarmos
a maneira com que os livros didaticos apresentarhlimseros Decimais, percebemos que a
maioria dos livros pesquisados utilizam situacdedlema, contudo, estas, em escala maior, ndo
condizem com a realidade dos nossos sujeitos &g uma vez que 0s sujeitos desta pesquisa
séo estudantes moradores da zona rural de Sa&vaégelista-MG.

As situacdes-problema propostas nos livros vedbeanesta pesquisa relacionam-se com
moradores da zona urbana. Dai reside a princigéfipativa em tratar no produto educacional
aplicado situagdes que condizem com 0 meio em gj@stadantes pesquisados estao inseridos.

Durante a aplicacdo do produto educacional foiguivel que a utilizacdo de situacdes-
problema no ensino de Matemética, em particuldd@®eros Decimais, provoca motivacado nos
estudantes, possibilitando uma construcéo ativaodbecimento, tornando-os, assim, 0s préprios
construtores do mesmo. Ao realizar o trabalho depoca em que os estudantes mediram as
dimensdes da horta, bem como o espacamento entebaknhas, o uso de Numeros Decimais
vai surgindo naturalmente, o que possibilita assim maior engajamento dos estudantes na
realizacdo das atividades.

O uso de situagcbes-problema provocou discussdlee dematicas da vivéncia dos
estudantes, como por exemplo, ao tratar da vendaaie Por ser um assunto familiar e do seu

dia a dia, os seus comentérios e envolvimentoalezaedo das atividades foram expressivos.
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Por meio da pesquisa, verificou-se que os objetpmpostos foram alcancados e a
indagacéo que nos levou a elaboracdo e execuc@esdmisa tem fundamento, ao relacionar
situacdes-problema ao ensino de NUmeros Decimaigsala Resolucdo de Problemas.

Diante dos resultados dessa pesquisa, fica eeidenecessidade do ensino vinculado a
situacdes-problema contextualizadas, a fim de pi@paos estudantes uma conexao entre teoria
e pratica. Em meio aos encontros e atividades ptap@elo produto educacional, observou-se
gue os estudantes, aos poucos, mostravam-se reaeiros e estimulados com suas propostas.

Desta forma, esperamos ter contribuido na compiieene NUmeros Decimais na
abordagem proposta. E almejamos que cada vez mjaisagelado ao processo de ensino e
aprendizagem o uso de situagbes-problema na pevspeta Resolucdo de Problemas,
contribuindo, assim, para uma aprendizagem sigtifia, formando sujeitos criticos e capazes

de atuar em sua propria realidade.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DESTINADO A PROFESSORA

QUESTIONARIO
ESCOLA MUNICIPAL “ANTONIO MEDINA CARDOSO”

Formacao profissional:

1 — Ha quantos anos vocé leciona?

2 — Com qual (quais) série(s)/ano(s) vocé trabalha?

3 — Vocé acredita que o conteado mateméatico “NumBexrimais” € importante? Por qué?

4 — O que vocé entende sobre situacdes-problenmextoalizadas?

5 - Em suas aulas de Matemética vocé trabalha @oat8es-problema contextualizadas? G
qgual frequéncia?

om

6 — Se vocé utiliza situacOes-problema contextadéz em suas aulas, identifique alg
exemplos de situacdes que vocé utiliza ao trabaltraros niameros decimais.

uns

7 — Os estudantes, em sua maioria, tém facilidade gpmpreender os nimeros decimais?
( )Sim
( ) Néo

9 — Quais sao as principais dificuldades que etesodtram quando se trabalha com os nim
decimais?

eros
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APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL DESTINADO AOS EST UDANTES

Caro(a) estudante(a), Este questionario é pantendepesquisa do Trabalho de Conclusap de
Curso. Por favor, responda as questfes abaixce [desgradecemos por sua colaboracao!
Idade: Série:

1 — O que vocé entende sobre Nameros Racionais?

2 — O que vocé entende sobre numeros decimaisierféaios?

3 — Vocé acha que os Numeros Racionais tém algtilitade no seu dia a dia? Por qué?

4 - Em quais situagfes de sua vida vocé utilizasesgmeros?

5 — Vocé desenvolve alguma atividade remuneradath§em que trabalha?

6 — Cite algumas situacdes em que vocé utiliza eiatica fora da sala de aula.

7 — Quando aparece algum problema mateméatico esvidv 0s nimeros com virgula, vocé
calcula normalmente o problema ou tem dificuldagtasoperar com esses nimeros?

8- Em que situacdes do dia a dia vocé observa deif@acdes?




APENDICE C — PRODUTO EDUCACIONAL

NUMEROS DECIMAIS

FIMNHO, Karem Franciely de; LAVOR, Wy Evangelista; SANTOS, Debara
AparecidadeAlmeida
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Cebolinha: um dos melhores antibiéticos naturais

O alto poder nutritivo da cebolinha a torna um dos melhores antibidticos naturais. Rica em
flavondides (sdo compostos quimicos encontrados em alguns alimentos que possuem diversos
beneficios para o corpo humano), também é anti-inflamatdria, tendo sido usada pelos romanos como
um dos remédios mais populares para tratar dor de garganta. Cura a acne e a artrite reumatéide, e
recentemente ganhou status de alimento anticancer, em especial os de préstata e do estbmago.

A cebolinha é uma planta condimentar semelhante a cebola, mas ndo desenvolve bulbo. A
cebolinha verde possui folhas numerosas, com comprimento variando de 0,25 a 0,35 m. As plantas
formam tufos bem fechados com folhas numerosas, finas e de cor verde-escura.

O cultivo da cebolinha € indicado para regides de clima ameno, entre 8 e 22°C, resistindo ao
frio. Pode ser plantado em qualquer época do ano. Para isso deve-se fazer a plantacdo quando as
mudas atingirem entre quatro e cinco folhas definitivas, geralmente ap6s 30 a 40 dias depois da
semeadura, e no espacamento entre fileiras variando de 0,2 a 0,3 m e entre plantas variando de 0,1
a 0,15 m. S&o necessérios 1,0 a 1,5kg/ha de sementes.

A colheita deve ser feita entre 80 e 90 dias apds a semeadura, quando as folhas mais velhas
ainda estdo verdes, arrancando-se a planta ou cortando-se as folhas. Optando-se pelo corte, é
possivel fazer novas colheitas a cada 50 dias. O corte é feito entre 0,1 a 0,15 m do solo (acima da

gema apical).

1) Na zona rural, € comum o cultivo de
hortalicas nas propriedades. Na sua casa

vocés cultivam alguma? Quais?

2) Vocé ja plantou cebolinha ou viu alguém

plantar?

Fonte: Google imagens

*Adaptado de Jornal Agricola: Quem planta colhe. Salsinha e cebolinha. Julho 2011. Disponivel em
<http://jornalagricola.wordpress.com/2011/07/16/salsinha-e-cebolinha/>. Acesso em 16 ago 2014.
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PESQUISA DE CAMPO

Em grupos, dirijam-se até a horta da escola e com um instrumento de medida adequado fagam

as medicbes necessarias para responder as seguintes questdes:

1) Qual é o espacamento em metros entre as cebolinhas?

2) De acordo com o texto acima, o espacamento entre as cebolinhas esta de acordo com o

recomendavel?

3) Quais a dimensdes, em metros, do canteiro de cebolinha?

4) Sabendo que o perimetro € a soma das medidas dos lados do canteiro. Calcule-o.

5) Sendo a area de um retangulo calculada multiplicando a base pela altura

(A =Db. h). Encontre a &rea do canteiro.
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6) A direcdo da escola resolveu fazer um novo canteiro de cebolinha seguindo os
espacamentos necessarios de acordo com o texto estudado. Considerando o

espacamento de fileiras e plantas, respectivamente 0,2 e 0,15 m, responda as questdes
a sequir:

Figura 2 : Espagamentos entre Cebolinhas

0 ZOmW/‘v\/ W/ W

Fonte: Arquivo Pessoal

a) Se 0 novo canteiro tem as mesmas dimensdes que 0 canteiro existente, quantas

fileiras cabem no novo canteiro? E quantas plantas havera por fileira?

b) Quantos pés de cebolinha caberdo no canteiro?




A Importancia do Ovo na Alimentacdo *

O alimento ovo, durante décadas foi considerado um vildo pela quantidade de
colesterol existente na sua composi¢cdo. No entanto, varios estudos cientificos recentes
tém reverenciado suas qualidades nutricionais. Ele € um alimento rico em vitaminas e
proporciona varios beneficios para a nossa saude. Confira alguns deles:

« Manutencdo do Peso: As proteinas deste alimento proporcionam a
saciedade, portanto se a pessoa ingere ovos, sente-se satisfeita
rapidamente.

* Producédo de Forca Muscular: As proteinas presentes no ovo, além de
fornecerem for¢ca muscular, auxiliam na diminuicdo da perda da massa
muscular em idosos.

* Mantenedor da Funcdo Cerebral: O ovo € fonte de colina, substancia
vital para manter a estrutura das membranas celulares. Além de ser
fundamental para a transmissdo das mensagens do cérebro, por meio
dos nervos para 0s musculos.

» Pressao Sanguinea: H& estudos que indicam que as proteinas presentes
nos ovos podem ter efeitos similares aos inibidores da enzima conversora

da angiotensina (ACE), medicamento utilizado para tratar a pressao alta.

Responda . Figura 3 - Cesta de ovos
T3 Tl Sh
i 1

2 7

1) A composicéao nutricional do ovo € rica em:

() Carboidratos e ferro
( ) Proteinas e vitaminas

( ) Zinco e potassio

() Célcio e ferro
Fonte: Arquivo pessoal

* BOLETIM DO OVO. Instituto Ovos Brasil . Anol - n°1 - agosto 2009. Disponivel em
<www.ovosbrasil.com.br/download/ boletim01>. Acesso em 10 ago 2014.
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2) Vocé gosta de comer ovo? Frito, cozido ou de quais outras maneiras?

3) Com qual frequéncia vocé come ovo?

( ) Todos os dias

( ) De 2 a 3 vezes por semana
( ) 1vez por semana

( ) De vez em quando

() Nunca

4) Vocé ja fez ou ja viu alguém fazer um bolo?

Veja abaixo uma receita de Bolo de Fuba .

Figura 4 - Bolo de Fuba

Ingredientes °

« 3 ovos inteiros

« 2 xicaras de cha de acucar

+ 2 Xxicaras de cha de fuba

+ 3 colheres de sopa rasa de farinha de
trigo

« 100 ml de dleo

+ 1 copo de leite

« 1 colher de sopa de fermento em po6

> Adaptado de TUDO GOSTOSO. Bolo de Fuba. Disponivel em: <www.tudogostoso.com.br>. Acesso
em 16 ago 2014.
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Modo de Preparo

1. Bata tudo no liquidificador, coloque em forma untada e enfarinhada.
2. Leve ao forno quente, por cerca de 40 minutos.

Tempo de preparo: 30 minutos

Rendimento: 11 porgdes

Como ja estudado, além do importante valor nutricional e sabor, o ovo € um dos
principais ingredientes do bolo. Sua funcdo é dar liga e firmeza a massa. E o
responsavel pela mistura dos ingredientes, que sozinhos nao iriam se misturar, como
Oleo e o leite. Além disso, ajudam a dar leveza a massa, por isso que muitos bolos
usam clara em neve, para fornecer maior quantidade de ar, que ird deixar o bolo

mais macio e fofinho.

5) Dentre os ingredientes utilizados na receita de bolo de fuba acima, quais sé&o

produzidos em sua casa?

6) Cite os que sao comprados.

7) Para fazer esta receita de bolo para sua turma, poderemos utilizar a mesma

guantidade de ingredientes? Justifique.

Y

8) Adapte a receita acima equivalente a quantidade de porcdes necessarias

para que cada estudante consuma uma fatia do bolo de fuba.
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9) Vocé conhece alguém que vende ovos em sua comunidade? Quem? Qual o

valor da duzia?

10) Em S&o Jodo Evangelista uma dlzia de ovos caipira € vendida a R$ 4,50.

a) Qual € o preco de cada ovo em S&o Jodo Evangelista?

b) E na sua comunidade?

11) Comparando os prec¢os, onde a duzia de ovos € mais barata? Qual é a

diferenca entre eles?

12) Maria foi a S&o Jodo Evangelista e comprou 7 ovos. Chegando em sua casa
preparou 6 deles para o jantar. No dia seguinte, resolveu fazer o bolo de fuba

descrito na receita acima.

a) Quanto Maria pagou pelos ovos que comprou em Sao Joao Evangelista?

b) Para fazer a receita, os ovos n&o utilizados no jantar foram suficientes?

Faltaram? Quantos?

c) Os ovos que faltaram, Maria comprou na comunidade em que vocé mora.

Quanto ela gastou?
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d) Elatinha R$ 2,35. Quanto sobrou apos a compra?

e) Se ela tivesse comprado todos os ovos em S&o Jodo Evangelista, quanto ela

teria gastado? E se fosse na sua comunidade?

_ TAREFA —

Pesquise os precos dos ingredientes utilizados para fazer a receita do Bolo de Fuba, na

mercearia da sua comunidade.

INGREDIENTES QUANTIDADE PRECO

Os pregos pesquisados referem-se exatamente a quantidade necesséaria de cada

ingrediente? Justifiqgue sua resposta.

13) De acordo com 0s precos pesquisados na mercearia da sua comunidade,

responda:

a) Qual é o valor pago na compra de todos os ingredientes?
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b) Se vocé tivesse R$ 25,60 na hora da compra, daria para paga-la? Receberia

troco? Quanto?

c) Caso os ovos e o leite sejam produzidos em sua casa, quanto vocé teria de

pagar pelos outros ingredientes?

d) Considerando que néo precise comprar o leite e 0s ovos, e com 0S mesmos

R$ 25,60, sobraria algum troco? Quanto?

Figura 5 - Leite e Ovos

s A

Fonte: Arquivo Pessoal



‘ NUMEROS DECIMAIS —

 Em que lugares ou situacdes vocé ja viu numeros com virgula?

« O que esses nlmeros representam para vocé?

—>

Depois de trabalhar com algumas situacées envolvendo nimeros com virgula,

vamos aprimorar seus conhecimentos.

Os numeros com virgula sdo denominados decimais e indicam uma
guantidade que néo € inteira. Geralmente apds o algarismo das unidades, usa-
se uma virgula, indicando que o algarismo a seguir pertence a ordem das
décimas, ou casas decimais. Por exemplo, utilizamos os numeros decimais
guando queremos expressar a metade de um real, onde dizemos R$ 0,50
(cinquenta centavos).

Adicdo e subtracdo com numeros decimais

Observe as faturas de energia elétrica da casa de Felipe em dois meses

consecutivos.
Figura 6 - Faturas de Energia Elétrica
e g ¢ v — v P
Parcelas Valor R$ % Parcelas Valor RS % P e - - - e T
Energia 23,47 21,29 Eno. Setoriais 8,39 5,80 [aaiaes ;‘J’_E";Q[MEN_TQ: : E VALORAPAGAR | .
Distribuicio 88,88 85,27 -ributes 88,88 34,77 b i gy | P | i
Transmissa 3,18 2,87 wom 110,28 100,00 | | 05!07 01 4 8 $130,59 : s
a Histérico do Consumo Y ( Reservado ao Fisco
Mésiaro s L E783.BAC5.C4C1.E24E.A92D.75A0.E31E.442A
JUN/ 244 8,41 29 ~
WAL/ 14 § 287 8,70 a3 [ : ICMS ] [ PASEP (RS)J COFINS (R$)
Base de calculo(R$)  Aliquota{®) Valor{Rs)
ABR/ 277 9,88 28
110,23 a0 33,07 0,83 4,33
MAR/ 263 9,07 29
s Vs ue rawiidimeno” 71
Parcelas Valor R$ %  Parcelas Valor R$ % - e - e
Enetgia 88,75 21,21 o Setoriais 10,55 5,78| [ VENCIMENTO .. L VALOR A PAGAR
Cistibuigao 64,18 35,13 Triburos 63,98 3s,02| | [ el s
Transmissac 5,22 2,86 Total 182,88 IDD,DOJ e 05/&8/20 i 4 o i R$205’89 5
{ Histérico do Consumo 1 Reservado ao Fisco )
tisiAno b e e FO4E.B14C.59AB.7073.04D4.1D2C.FA87.408B
JuL/14 364 11,38 32 ~ - e’
JUN/ 14 244 8,41 29 [ h IcMs PASEP (R$) COFINS (R$) |
WAL/ 14 287 870 33 Base de calculo(R$)  Aliguota{®%) Valor{RS)
3 182,68 30 54,80 1,64 7,54
ABR/ 14 277 8,88 28 )




De acordo com as faturas, quantos reais Felipe pagou pela energia elétrica consumida

nesses dois meses?

Podemos responder a essa questdo adicionando os valores das duas faturas, ou seja,
calculando 130,59 + 205,89.

Para realizar esse célculo, devemos colocar virgula debaixo de virgula e depois

adicionar milésimos a milésimos, centésimos a centésimos e assim por diante.

DUdc
130,59
+205,89

336,48

Assim, Felipe pagou R$ 336,48 pela energia elétrica nesses dois meses.

v' Quantos reais Felipe pagou a menos pela energia elétrica consumida em agosto

com relacdo a consumida em Julho?

Podemos responder a essa questado subtraindo o valor da fatura referente a
agosto do valor da fatura referente a julho, isto &, calculando 205,89 — 130,59.
Também podemos realizar esse calculo como no exemplo anterior, virgula debaixo de

virgula.

DUdc
205,89
-130,59
75,30
Portanto, Felipe pagou R$ 75,30 a menos.

O preco da passagem de 6nibus € R$ 4,40. Jodo utiliza esse tipo de condu¢cdo uma
vez ao dia, em todos os dias da semana, incluindo sabado e domingo. Quanto Jo&o

gasta por semana? Figura 7: Passagem de onibus

4,40— duas casas decimais
X 7 ol i3iil]

30,80— duas casas decimais oo 53

-
-

-
-
-e

Jodo gasta por semana R$ 30,80.

[N

*
$F
g
4
e




Dona Geralda foi ao acougue e comprou 1,6 Kg de carne. O quilo da carne é R$ 9,50.

Quanto Dona Geralda pagou?

9,50
x1,6
5700
+ 950
15, 200
Observe que a quantidade de casas decimais na resposta € a soma da quantidade
de casas decimais dos dois numeros que foram multiplicados. Quando zero € o ultimo

algarismo da parte decimal ele ndo tem valor, portanto 15,200 = 15,20.

Assim, a compra de Dona Geralda foi de R$ 15,20.

Divisdo de um numero natural por outro natural com

quociente decimal

Pedro tem R$ 225,00 para gastar com lanche na escola em 50 dias. Se ele gastar o

mesmo valor todos os dias, quanto ele gastara por dia?

& Figura 8 - Divisdo de 225 por 50

45 150 a5 |50

-300 4 W -200 45
a5 d.50

~a.50
O

Fonte: Arquivo Pessoal

Pedro gastara por dia R$ 4,50.
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Divisao de um decimal por um natural
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Na compra de duas pipocas paga-se R$ 3,40. Quanto custa cada pipoca?

Figura 9: Divisdo de 3,4 por 2

341 )
34120 o 39 4,7
: 00
4 120 140
3 120 1

Fonte: Arquivo Pessoal

Cada pipoca custa R$ 1,70.

ATIVIDADES DE FIXACAO

1) Observe o preco de alguns produtos e faga 0 que se pede.

Pulseira R$ 3,20
Brinco R$ 2,40
Colar R$ 6,75
Anel R$ 1,99
Relégio R$ 12,45

a) Fernanda pode gastar R$ 15,00 para comprar alguns acessorios. Escreva algumas

opcdes de compra que ele pode ter. ) .
P& prag b Figura 10 - Acessorios

b) Quanto gastara comprando uma pulseira e
um brinco?
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¢) Quanto ela gastara comprando um relégio e um anel?

d) Ela poderia comprar dois relégios com R$ 15,00?

e) Ela resolveu comprar uma pulseira, um colar e um par de brincos. Quanto gastou por
sua compra?

f) Se Fernanda tinha R$ 15,00, quanto Ihe sobrou de troco na compra que fez?

h) Se Fernanda quisesse comprar um acessorio de cada, quanto ela gastaria?

2) Joana ira fazer um vestido, e Dona Madalena, a costureira, pediu que comprasse 3,7
metros de tecido. Joana foi a loja de tecidos e pagou R$ 9,85 por metro. Quanto Joana
gastou?
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3) Carolina vende 1 Kg de doce de leite por R$ 3,30. Quanto irei pagar se comprar 0,25
Kg?

4) Dona Maria tem R$ 225,00 e quer dividir com seus 50 netos. Quantos reais cada
neto ganhara?

Figura 11: Dinheiro
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APENDICE D — QUESTIONARIO FINAL DESTINADO AOS ESTUD ANTES

QUESTIONARIO
ESCOLA MUNICIPAL “ANTONIO MEDINA CARDOSO”

Estudante:

Série: Data: / /

Responda as seguintes questdes relacionadas ariogpgacao no projettO Uso De Situacdes
Problema No Ensino E Aprendizagem Dos Numeros Decais”:

01)Vocé gostou de participar da pesquisa?

a) () Sim.
b) ( ) Pouco.
c) ( ) Mais ou menos.

d) ( ) Nao.
02)Foi interessante ou cansativo? Justifique.
03)O que vocé achou dos professores que aplicarasoaipa?
04)Aprendeu algo de novo? O que mais chamou sua atenca
05)Vocé acha que o contetdo abordado tem alguma oetaga a sua realidade?
06)0O que vocé acha que poderia ter sido diferententiieapesquisa?

07) Dé sua opiniao sobre sua participacao nessa gesqui
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ANEXO — TERMO DE AUTORIZACAO E COMPROMISSO

Firmam o presente Termo de Autorizacéo e Compranssa a realizacao de atividades
de pesquisa com estudantes do 6° Ano do Ensinoafmerdal da Escola Municipal “Anténio
Medina Cardoso”, Pais ou Responsaveis, Profess@d3irecao da Escola, ficando estabelecido:

1) Eu, , estudante do 7°ano, estou ciente
gue participarei das atividades da pesquisa prapostnprometendo-me executa-las dentro dos
padrbes da ética e das boas relacdes humanasizAutarso e a divulgacdo académica de fotos
e/ ou videos relativos a minha imagem.

2) Eu, , () M&e/Pai ou ( ) Responsavel,
autorizo meu filho(a), participar de atividades psquisa proposta denomindia USO DE
SITUACOES-PROBLEMA NO ENSINO E APRENDIZAGEM DOS ERO®S RACIONAIS”
Estou ciente da sua participacdo durante aulas atenviitica na Escola Municipal “Antonio
Medina Cardoso”, no periodo de , bem como, autorizo para fins
académicos, o0 uso de sua imagem pessoal.

3) N6s, DEBORA APARECIDA DE ALMEIDA SANTOS, KAREM RANCIELY DE PINHO E
WLY EVANGELISTA LAVOR, alunas do Curso de Licenaimh em Matematica do Instituto
Federal de Minas Gerais — Campus Sdo Jodo Evamageligs comprometemos a realizar a
pesquisa baseando-nos na ética e nas boas relagasas. Comprometemos ainda, zelar pelas
producdes e imagens dos participantes.

4) Eu, , Professora de Matematica dos
estudantes participantes desta pesquisa, estde eiele acordo com a mesma.

5) Eu, , Diretor da Escola Municipal
“Antbnio Medina Cardoso”, estou ciente desta pesqumio ambito desta instituicdo. Autorizo a
utilizacdo das dependéncias internas para os nsi@sma de eventuais imagens e videos da
estrutura fisica.

Assim, por estarem cientes, assinam o presenteterm

Sao Jodo Evangelista, de 201de
Estudante (a) Pais ou responsaveis
Diretor/Carimbo Professora

Responsaveis pela execucao da
pesquisa:




