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RESUMO

Esta pesquisa teve como principal objetivo analisar os impactos proporcionados pelas
avalicOes externas ao planejamento e desenvolvimento das aulas de matematica do 9° ano do
ensino fundamental, assim como os impactos causados por essas avaliagdes na pratica do
professor de Matematica da referida série na Escola Estadual “Josefina Pimenta”, na cidade
de Sdo Jodo Evangelista, Minas Gerais. Esta pesquisa, de cunho qualitativo, teve sua
elaboracdo baseada nas concepgfes metodologicas de pesquisa sugeridas por Romberg
(1996), destacando que “toda pesquisa comega com uma curiosidade sobre um fendmeno
particular do mundo real”. Diante de nosso objetivo, desenvolvemos entrevistas
semiestruturadas com o professor de Matematica do 9° ano e com a especialista em educacao
da escola de realizacdo desta pesquisa. Também foi feita uma entrevista semiestruturada com
profissionais da SRE-Guanhdes que lidam com questdes referentes as avaliagdes externas.
Determinados os procedimentos metodoldgicos, evidenciamos a necessidade de uma
abordagem bibliografica sobre o tema da avaliacdo em um contexto geral e, especificamente,
no contexto da Matematica. Complementando, foi realizado um estudo quanto as leis que
regulamentam as avalia¢Ges, buscando informagdes que nos fossem Uteis a sua caracterizacao.
Com o foco nas avaliagOes externas, fizemos uma abordagem do PROEB. Procuramos fazer
uma caracterizacdo objetiva desse programa, a fim de facilitar possiveis interpretacdes no
decorrer deste trabalho. Também tivemos como objetivo identificar se ha um alinhamento
entre as diferentes fontes consultadas, acervo bibliografico e as entrevistas, no que diz
respeito aos objetivos das avaliaches, internas e externas. Ao fim, realizamos algumas
consideracdes com base nos levantamentos tedricos associados aos resultados derivados das
entrevistas, buscando estabelecer algumas consideracdes sobre o que foi proposto.

Palavras-chave: Avaliacdo. PROEB. Educacdo Matematica. Planejamento.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the impacts caused by external liaison officer in the planning
and development of math classes in 9th grade of elementary school, as well as the impacts
that these evaluations have on the practice of mathematics teacher State School “Josefina
Pimenta”, the city of St. John the Evangelist, Minas Gerais. This qualitative research was
elaborated based on methodological research designs suggested by Romberg (1996), noting
that “all research begins with a curiosity about a particular phenomenon from the real world”.
Given our objective, we developed semi-structured interviews with the mathematics teacher
in 9th grade and the Education Specialist School conducting this research, and professional
SRE-Guanhédes dealing with issues of external evaluations. Certain methodological
procedures, we noted the need to approach a literature on the subject of evaluation in a
general context, and specifically in the context of mathematics. Complementing a study was
done about the laws governing assessments, seeking information that would be useful for its
characterization. With the focus on external evaluations, we approach the PROEB. We seek to
make an objective characterization of this program in order to facilitate possible
interpretations in this work. We seek to identify whether there is an alignment between the
different sources consulted bibliographic and interviews, with respect to the objectives of the
evaluations, internal and external. At the end, we made some considerations on theoretical
surveys associated with the results derived from interviews, trying to establish some
considerations about what was proposed.

Keywords: Evaluation. PROEB. Mathematics Education. Planning.
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1 INTRODUCAO

Num contexto geral, diferentes pesquisas sdo realizadas com o objetivo de obter
informacdes que contribuam para melhorias na qualidade da educacgéo, nos diferentes niveis
de escolaridade, e sejam favoraveis a dindmica de construcdo do conhecimento. Perspectivas
atuais, relacionadas a educacdo, prop6em a utilizacdo de novas metodologias que
proporcionem melhores condi¢Ges ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem
em sala de aula. Integrado a esse processo e configurando-se como parte fundamental dele,
encontra-se a avaliacdo, a qual também se torna alvo de estudos com foco em analisar seu
papel e suas contribuigdes ao cotidiano de professores e alunos em sala de aula.

Nesse sentido, esta pesquisa, de caracteristicas qualitativas, decorre do interesse na
compreensdo da influéncia dos instrumentos externos de avaliacdo, adotados pelo governo, no
planejamento e desenvolvimento do ensino da Matematica no 9° ano na Escola Estadual
“Josefina Pimenta” no municipio de Sdo Jodo Evangelista-MG, bem como os reflexos
causados ao processo de avaliacdo interna da disciplina, adotado pelos professores de
Matematica na série em foco neste estudo. Corroboramos com a perspectiva de que, no
ambito escolar, “os resultados da avaliagdo possam ser considerados no momento do
planejamento escolar na busca de redimensionar os procedimentos e as escolhas didaticas de
sala de aula” (BURIASCO; SOARES, 2012, p. 114).

No capitulo 1 deste trabalho, organizamos informacGes com o objetivo de fazer uma
caracterizacdo da pesquisa, destacando partes relevantes como o tema, a questdo norteadora,
hipétese e objetivos.

No capitulo 2, procuramos construir um referencial tedrico, a fim de subsidiar nossas
consideracGes e interpretaces quanto aos dados obtidos. Nesse sentido, é feita uma
apresentacdo dos diferentes tipos e conceitos de avaliagdo no contexto educacional e, também,
uma caracterizacdo sobre o PROEB.

No capitulo 3, relatamos os procedimentos metodoldgicos, além de destacar as
adaptacOes necessarias evidenciadas no decorrer da pesquisa.

No capitulo 4, é feito o tratamento dos dados. Nesse capitulo, procuramos destacar,
principalmente, a concepcdo dos entrevistados sobre a avaliagdo, sua visdo sobre 0s
instrumentos externos de avaliagdo, entre outros. Durante a analise dos dados, procuramos
relacionar as falas dos entrevistados a concepcGes abordadas no referencial tedrico,

identificando, dessa forma, um possivel alinhamento entre as concepcdes.
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No capitulo 5, estabelecemos nossas consideracbes com base no que foi discutido ao

longo da pesquisa.

1.1 JUSTIFICATIVA

A motivacdo pela abordagem do tema “avaliagdo em Matemética” deve-se as
discuss0es iniciadas nas disciplinas Resolucdo de Problemas e Pratica Pedagogica, ambas no
curso de Licenciatura em Matematica no Instituto Federal de Minas Gerais, Campus S&o Jodo
Evangelista. A abordagem especifica do Programa de Avalia¢do da Rede Publica de Educacédo
Bésica (PROEB) surge e é intensificada pelas experiéncias e indagacfes sobre os
instrumentos externos de avaliacdo, adquiridas por nds, pesquisadores, no decorrer da
participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em escolas
da cidade de S&o Jodo Evangelista-MG.

Diante de uma observagédo acerca das discussoes feitas sobre a educagdo no ambito
escolar, verificam-se estudos que apontam a necessidade de um ensino que proporcione
condicdes favoraveis ao professor e ao aluno, de modo a desempenharem seus respectivos
papéis no processo de construcdo do conhecimento. Tendo em vista essa situacdo, percebe-se
a necessidade de um pensar reflexivo sobre o papel que a avaliacdo deve desempenhar em
sala de aula, a fim de que ela seja vista por professores e alunos como um meio que favoreca a

construcdo do conhecimento e ndo um instrumento de classifica¢do e/ou exclusao.

1.2 QUESTAO NORTEADORA, HIPOTESE E OBJETIVOS

Atualmente, € notavel a insercdo de diferentes instrumentos externos de avaliacdo no
ambiente escolar, principalmente nos anos finais dos ensinos Fundamental e Meédio,
promovidos pelo governo. Esses instrumentos tém, na maioria das vezes, 0 objetivo de
identificar os avancos e as necessidades inerentes ao processo de ensino e aprendizagem, fato
que, de certa forma, pode influenciar o planejamento e desenvolvimento das atividades
docentes em sala de aula.

Diante de uma reflex&o sobre tal problematica, evidenciamos a questdo norteadora
desta pesquisa, a qual buscou identificar como o0s instrumentos externos de avaliacdo
influenciam o planejamento e desenvolvimento da disciplina de Matematica no 9° ano do
Ensino Fundamental, na Escola Estadual “Josefina Pimenta” na cidade de Sao Joao

Evangelista-MG.
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Sob essa indagacdo, trabalhamos com a hipétese de que os instrumentos externos de
avaliacdo devem ser compreendidos como uma ferramenta de investigacdo que contribua para
a identificacdo da necessidade de uma adaptacdo na metodologia de ensino empregada,
visando propiciar condicdes favordveis ao processo de construcdo do conhecimento,
especificamente do conhecimento matematico.

O objetivo geral deste trabalho concentra-se em analisar 0os impactos proporcionados
pelo PROEB no contexto do 9° ano na Escola Estadual “Josefina Pimenta” na cidade de Sao
Jodo Evangelista-MG, verificando as possibilidades e desafios existentes no planejamento e
desenvolvimento da Matematica na respectiva série. Ainda temos como objetivos especificos:

a) analisar as contribuigdes dos instrumentos externos de avaliagdo, especificamente
do PROEB, no planejamento e desenvolvimento da disciplina de Matematica no 9°
ano A do Ensino Fundamental na Escola Estadual “Josefina Pimenta” na cidade de
S&o Jodo Evangelista-MG;

b) evidenciar a visdo do professor da série em destaque quanto as influéncias dos
instrumentos externos de avaliacdo a sua préatica de ensino;

c) analisar sob qual perspectiva é desenvolvida a avaliacdo interna, adotada pelo
professor de Matematica;

d) verificar a relagdo existente entre os instrumentos internos de avaliagdo, adotados
pelo professor de Matematica do 9° ano em suas aulas, e 0s instrumentos externos
de avaliacdo adotados pelo governo.

Para alcancar tais objetivos, tracaram-se algumas estratégias. Inicialmente, foi feito
um levantamento bibliogréafico sobre o tema da avaliagdo num contexto geral, assim como
uma abordagem da avaliacdo no contexto especifico da Matematica. Nessa abordagem,
procuramos identificar e apresentar os diferentes tipos e conceitos atribuidos a avaliacdo no
contexto educacional; verificar o contexto de surgimento das avalia¢bes externas no Brasil;
verificar algumas peculiaridades no que se refere a avaliagcdo em Matematica.

Complementando esses procedimentos metodologicos, foram desenvolvidas
entrevistas semiestruturadas a fim de coletar informacGes sobre a concepcdo das partes
entrevistas quanto a avaliagdo de uma forma geral e, também, quanto as avaliaces externas.
As entrevistas foram direcionadas a professora de Matematica do 9° ano da E.E. “Josefina
Pimenta”, a especialista em educacdao da referida escola e a profissionais que lidam com
questBes referentes as avaliagOes externas na Secretaria Regional de Educagdo de Guanh&es
(SRE- Guanhdes). Os dados obtidos, referentes a avaliacdo, foram analisados sob a

perspectiva da Educacdo Matematica, através da qual se subentende um ensino da Matematica
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voltado ao atendimento das necessidades do aluno, fornecendo-lhe condi¢fes para a interacéo,
compreensdo e intervencdo no meio em que esta inserido.

Contudo, esperamos que, atraves deste trabalho, possamos tecer algumas
consideracOes sobre os reflexos ao processo de ensino da Matematica, proporcionados pelo
tratamento das informacdes fornecidas atraves dos dados obtidos pelos instrumentos externos

de avaliagdo nas escolas.
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2 AVALIACAO: DO CONTEXTO SOCIAL AO EDUCACIONAL

Este capitulo tem por objetivo fazer uma abordagem das praticas avaliativas num
contexto social e educacional, buscando evidenciar algumas similaridades entre o
desenvolvimento da avaliagdo em ambos os contextos. Como forma de facilitar algumas
interpretagcdes, ao longo deste trabalho, fez-se uma caracterizagdo de diferentes tipos de
praticas avaliativas desenvolvidas em meio ao contexto educacional. Enfatizam-se algumas
praticas relacionadas a Matematica em épocas passadas, visando subsidiar algumas
consideracdes que serdo feitas ao fim deste.

Além de um recorte historico, procuramos analisar diferentes concepgdes de avaliacao
no contexto da educacdo de forma geral e no contexto especifico da Matematica, disciplina
focalizada nesta pesquisa, com o objetivo de relacionar as ideias encontradas aos significados
construidos a partir da analise dos dados coletados. Ainda foi feita uma abordagem e posterior
caracterizacédo dos instrumentos externos de avaliacdo, especificamente o PROEB. O objetivo
foi prestar alguns esclarecimentos sobre as questdes diretamente relacionadas a esse programa

de avaliacdo, facilitando a discussdo sobre algumas de suas caracteristicas.

2.1 POR QUE AVALIAR?

O ato de (auto) avaliar € algo intrinseco ao ser humano. Inserido em uma sociedade
multicultural (D’AMBROSIO, 1996) e em contato com diferentes situac@es, avaliar torna-se
um meio que proporciona ao homem condigdes para analisar, refletir e, possivelmente,
compreendé-las, consequentemente intervindo e/ou interagindo junto a elas. Marcas historicas
sobre a avaliacdo podem ser observadas em varios momentos na evolucdo da humanidade, no
entanto, na maioria das vezes, apresentando uma funcdo limitada apenas a classificacao e/ou
categorizacdo. Confirmando tal aspecto, Depresbiteris ja destacava que “em 2.205 a.C. o
grande Shun, imperador chinés, examinava seus oficiais com o fim de os promover ou
demitir” (DEPRESBITERIS, 1994, p. 51).

Apesar do carater classificatério empregado na maioria das vezes, numa abordagem
social do significado de avaliacdo, podemos entendé-la ainda como uma acéo do ser humano
que o permite, entre outras coisas, refletir sobre aquilo que € resultado de sua observacédo e/ou
interacdo com o ambiente que o cerca. (Auto) avaliamos e somos avaliados a todo o
momento. Seja em uma situacdo aparentemente simples como escolher o melhor produto em

um supermercado, levando em consideracdo a relacdo qualidade e preco, ou mesmo em uma
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situacdo mais complexa como identificar o melhor plano de governo apresentado por
candidatos a presidéncia de um pais, com vistas a beneficios para a sociedade de uma forma
geral, o fato € que estamos sempre a procura de informacg6es que sirvam de suporte para uma
“tomada de decisdo” (LUCKESI, 2008, p. 71). Decisdo essa que também pode ter seu sentido
voltado a uma classificagdo e/ou categorizacéo.

No entanto, no ambito social, a avaliacdo ndo aparece apenas como uma préatica que
antecede uma acdo. Ela se mantém, ou espera-se que se mantenha, durante todo o processo de
desenvolvimento de uma atividade praticada pelo ser humano. Por exemplo, um
empreendedor analisa diferentes situagdes antes de abrir um neg6cio e deve continuar
analisando-as no decorrer dele, a fim de buscar um aprimoramento constante as suas agdes.
Sob esse aspecto, corroboramos com Hoffmann (2008, p. 90) ao considerar que “o sentido
fundamental da acdo avaliativa é o movimento, a transformagao”.

Tal afirmacdo é feita dentro de um contexto educacional, porém identificamos
claramente sua aplicabilidade em um meio social. Justificando esse posicionamento,
reportamo-nos a Paulo Freire, o qual, em Pedagogia da Autonomia, ja destacava que “a
educacdo ¢ uma forma de intervencao no mundo” (FREIRE, 1996, p. 98), ou seja, a educagao,
assim como as préaticas envolvidas nesse processo, tem seus reflexos relacionados diretamente
ao contexto social.

Associada a caracteristica multicultural da sociedade atual, observa-se uma
diversidade de informacGes provenientes de situacdes peculiares de cada cultura e/ou de
situacbes decorrentes da interacdo entre culturas diferentes. Tendo em vista a notavel
evolugdo dos meios de comunicacéo, esses diferentes tipos de informacgbes ganharam maior
velocidade em sua veiculagdo e tornaram-se acessiveis a uma demanda consideravel de
pessoas em meio a sociedade. O interessante a se observar ndo é, somente, a quantidade de
informac@es que estdo disponiveis a um individuo, mas sim os reflexos dessas informacdes a
seu cotidiano, a partir do momento em que as utilizam e da forma que as utilizam.

Dessa forma, a avaliacdo pode ser considerada ainda como um meio pelo qual as
diferentes informacGes sdo coletadas, analisadas, investigadas, contrapostas a outras
informagdes, proporcionando melhores condi¢cdes no que diz respeito a formulacdo de um
posicionamento critico em relacdo a um contexto geral que nos € colocado. Paulo Freire
complementa tal aspecto argumentando que “ninguém pode estar no mundo, com o mundo e
com os outros de forma neutra. A acomodacdo [...] € apenas caminho para a insercdo, que

implica decis&o, escolha, intervencéo na realidade” (FREIRE, 1996, p. 77, grifo do autor).
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Avaliar ainda pode ser associado a perspectiva de um desenvolvimento qualitativo do
ser humano, ou seja, a “uma melhoria do ciclo de vida” (LUCKESI, 2008, p. 180). Essa
associacdo se fundamenta nos propoésitos de analise, reflexdo e acdo que foram colocadas a
fim de significar o ato de avaliar, 0 que tende a fornecer ao ser humano informacdes sobre
suas qualidades e dificuldades, possibilitando a ele um replanejamento de suas acoes.
Contudo, numa sociedade em constante evolucgdo, é necessario que 0 homem mantenha uma
postura critica de (auto) avaliacdo, o que, de certa forma, podera lhe fornecer condicdes para

um desenvolvimento equiparado e critico junto a sociedade.

2.2 AVALIACAO E EDUCACAO: UMA ANALISE DE CONCEPCOES

As discussdes sobre avaliacdo, em termos educacionais, € algo muito complexo. Tal
caracteristica de complexidade se justifica pelo fato de que ela pode ser analisada associando-
se a diferentes aspectos em meio ao contexto educacional, como, por exemplo, a formacéao de
professores, o curriculo, etc. Nessa abordagem, procuramos destacar algumas concep¢des
sobre o papel que a avaliacdo deve desempenhar no contexto escolar, além de concepcdes
sobre o papel das avaliagdes externas nesse mesmo contexto.

N&o h& como fazer defini¢cBes sobre quais métodos e/ou procedimentos de avaliacdo
séo, ou nao, corretos. Nesse aspecto, apoiamo-nos em Oliveira e Pacheco (2005), que indicam
a necessidade de se desenvolver formas e procedimentos de avaliacdo compativeis a
pluralidade de pessoas, de saberes e de processos de aprendizagem encontrados no cotidiano
escolar. Argumentando sobre as préaticas avaliativas desenvolvidas em sala de aula, Villas
Boas ainda acrescenta que:

Incluem-se nessas praticas tanto procedimentos formais, isto é, aqueles que sdo
planejados e informam aos estudantes que, por meio deles, estdo sendo avaliados,
quanto procedimentos informais, que ocorrem por intermédio da interagcdo do
professor com os estudantes e dos proprios estudantes (VILLAS BOAS, 2011, p. 7).

Nesse contexto, avaliar ndo se resume a coleta e exposicdo de resultados obtidos em
provas e/ou trabalhos diversos. Obviamente, esses dados tém o seu valor e sua importancia,
porém devem ser analisados levando em consideracdo as observaces feitas sobre o
desenvolvimento dos estudantes no decorrer das aulas. Corroborando com essa fungéo
atribuida a avaliacdo, Smole e Diniz (2001) destacam-na como meio que proporciona, a
professores e alunos, condigdes para a percepcao de seus avancos e suas necessidades no que

se refere & construcdo do conhecimento, ou seja, exige um olhar mais especifico sobre o
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significado expresso pelos dados obtidos e sua respectiva implicagéo a ambas as partes. Nessa
perspectiva, avaliar engloba diferentes ac6es que, associadas, podem fornecer um leque maior
de informac6es sobre o processo de ensino e aprendizagem, proporcionando a professores e
estudantes condigdes para “tomar as providéncias necessarias para que este se desenvolva
com sucesso” (LUDKE, 2001, p. 29).

Ao tecer algumas consideragdes sobre o papel que a avaliacdo deve desempenhar em
sala de aula, Buriasco, Ferreira e Ciani (2009, p. 75) sugerem uma postura investigativa,
exigindo do professor “[...] o reconhecimento da existéncia de uma multiplicidade de
caminhos percorridos pelos estudantes, a admissdo de que, tal como eles, estd em constante
processo de elaboragéo de conhecimento™. Tal postura, segundo as autoras, proporciona ao
professor condicdes favoraveis para o reconhecimento e acompanhamento do processo de
aprendizagem dos estudantes, ao mesmo tempo fornecendo-lhe informacBes que serdo Uteis
no que se refere a uma adaptacdo didatica, vislumbrando minimizar possiveis dificuldades
apresentadas pelos estudantes. Diante dessa postura investigativa, Esteban (2003, p.22)
complementa que “a avaliacdo [...] como pratica de investigagdo se configura uma perspectiva
de heterogeneidade, abrindo espaco para que o multiplo e o desconhecido ganhem
visibilidade”.

Evidencia-se um pensamento similar em Pinto (2012, p. 49), a qual, ressaltando a
importancia da avaliacdo desenvolvida com fins na aprendizagem do estudante, considera que
“avaliar [...] ¢ uma tarefa complexa que exige ndo s6 um olhar para os resultados objetivos
das provas, mas, sobretudo voltar-se para 0s processos utilizados por esse aluno”.

Buriasco e Soares (2012) argumentam sobre a necessidade de se considerar os dados
obtidos por meio de avaliagdes no que diz respeito ao replanejamento das a¢cfes educacionais
no ambiente escolar. Nesse sentido, apontam para uma conexao entre avaliacdo e gestdo

escolar. Por essa perspectiva, vé-se a necessidade de:

Devolver os resultados da avaliacdo para as escolas, em processo comumente
chamado de “devolutivo”, de modo que a instituicdo e seus professores possam
compreender as variagfes no desempenho dos alunos e perceber formas de
influenciar futuros resultados mediante mudancas nas suas praticas pedagdgicas
(GRUPO DE AVALIAQAO E MEDIDAS EDUCACIONAIS, 2011, p. 64).

Assim, a avaliagdo é pensada como meio que favorece as diferentes partes que
compdem o cendrio da educagdo. As informagdes obtidas servem de subsidios para que cada
parte possa promover adaptacGes as suas ac¢Oes, almejando o melhor desenvolvimento da

dindmica de construcdo do conhecimento em sala de aula. Esses resultados ainda retratam, de
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certa forma, o panorama sobre a realidade do ambiente avaliado, o qual é consequéncia de
acoes anteriores.

D’Ambroésio (1996, p. 70), ao abordar a avaliagdo em um meio educacional, destaca
que ela “[...] serve para que o professor verifique o que de sua mensagem foi passado, se seu
objetivo de transmitir ideias foi atingido — transmissdo de ideias e ndo a aceitacdo e a
incorporagdo dessas ideias e muito menos treinamento”. Por essa concepgdo, ¢ enaltecida a
conexdo e relacdo entre avaliacdo e ensino e aprendizagem.

Sob essa perspectiva, identifica-se uma responsabilidade importante atribuida a
avaliacdo no que se refere a beneficios ao cotidiano de sala de aula, principalmente no que
esta diretamente relacionado ao processo de construcdo do conhecimento. Inegavelmente esse
encargo € real. No entanto, evidencia-se atualmente uma pratica de ensino norteado pela
“pedagogia do exame” (LUCKESI, 2008, p. 22), através da qual o papel do professor
caracteriza-se pela preparagéo dos alunos para a participacdo em testes e exames de avaliacgéo,
sejam eles externos ou internos a escola. Ndo sendo uma peculiaridade do sistema de ensino
atual, reportamo-nos a Luckesi (2008, p. 22), o qual, abordando a pedagogia dos jesuitas,
ressalta que:

Os jesuitas (século XVI), nas normas para a orientacdo dos estudos escolasticos, seja
nas classes inferiores ou nas superiores, ainda que definissem com rigor o0s

procedimentos a serem levados em conta num ensino eficiente, tinham uma atencéo
especial com o ritual das provas e exames.

Uma pratica avaliativa que enfatiza o resultado numérico ou conceitual dos dados e
ndo seus respectivos significados, pouco tem a contribuir com a dinamica de ensino e
aprendizagem em sala de aula. Barriga (2003), ao fazer algumas consideracdes sobre a
pedagogia do exame, destaca a énfase dada a certificacdo em detrimento a situacfes de cunho
mais relevantes ao processo de ensino e aprendizagem, como a formacéo critica do aluno e a
busca por melhores condi¢cdes no que diz respeito a construgdo do conhecimento, dentre
outras. O autor ainda atribui a essa pedagogia uma fungéo de controle social, caracterizando-a
como “resultado de um projeto que vé o ser humano como um objeto a mais no espaco da
producdo. Um ser que ndo define seu sentido da vida nem seu projeto social, mas que se
insere em um projeto preestabelecido para ele” (BARRIGA, 2003, p. 62). Ainda acrescenta
que:
A uniformidade com que se pretende valorar 0 homem do século vinte responde a
um projeto social (um projeto de modernidade) que circunscreve e subordina todas

as caracteristicas que o fazem sujeito a uma dimensdo exclusivamente técnica, a-
histdrica e produtivista (eficientista) (BARRIGA, 2003, p. 62).
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Sob essa perspectiva, o autor faz questionamentos sobre o real sentido que se atribui
aos sistemas de avaliacdo em larga escala, muito em funcdo de sua caracteristica de
uniformidade, o que, segundo ele, faz com que as escolas reproduzam conteudos de interesse
de classes dominantes ao invés de conteudos relevantes a realidade do aluno.

Nota-se, em algumas consideracfes, que os fins das avaliagdes ora séo atribuidos a
estudantes, ora a professores, ora a ambos. No entanto, cabe ressaltar que a avaliagdo, no
contexto da sala de aula, esta diretamente relacionada a estudantes e professores e a escola de
uma forma geral. As conclusdes derivadas de acdes avaliativas devem contribuir, entre outras
coisas, para que ambas as partes reconhecam suas responsabilidades e, a partir de ent&o,
possam efetivar suas contribuicbes com vistas a melhorias ao processo de ensino e
aprendizagem.

Contudo, diante das perspectivas de desenvolvimento da avaliagdo que foram
mencionadas, percebe-se uma interseccdo implicita entre as concepgdes de alguns estudiosos
no que diz respeito a uma avaliacdo que fuja da funcdo classificatéria como é vista na maioria
das vezes. Nesse sentido, identificamo-nos com as ideias postas por Mendes (2009), o qual,
numa perspectiva de avaliacdo que contribua para a constru¢do do conhecimento, considera
que o ato de avaliar deve ultrapassar o sentido de classificacdo entre certo ou errado. Sob esse
aspecto, Hoffmann (2008, p. 17) ainda complementa que, “exercendo-se a avaliagdo como
uma funcao classificatoria e burocratica, persegue-se um principio claro de descontinuidade,
de segmentacdo, de parcelarizagdo do conhecimento™.

No entanto, vale destacar que ndo pretendemos fazer aqui uma dissociacdo entre
avaliacdo e classificacdo, mas sim enfatizar as possiveis contribuices ao processo de ensino e

aprendizagem que esta pode oferecer.

2.3 AVALIACAO E EDUCACAO MATEMATICA: ALGUMAS CONSIDERACOES

Atualmente, ndo é incomum ouvir das pessoas palavras de repudio a Matematica.
Roque (2012) faz um destaque sobre alguns aspectos que foram atribuidos a essa ciéncia ao
longo dos tempos e que, de certa forma, sdo identificados com frequéncia na atualidade.
Dentre esses aspectos, evidenciamos um que converge para o que foi mencionado no inicio
desse texto sobre a afeicdo de algumas pessoas com a Matematica, segundo o qual ela se
caracteriza como “uma disciplina formal e abstrata, por natureza, que ajuda a desenvolver o
raciocinio, mas é destinada a poucos génios, a quem agradecemos por nos terem legado um

saber unificado e rigoroso” (ROQUE, 2012, p. 16). Nesse sentido, um dos desafios inerentes a
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pratica docente em Matemaética na atualidade é o desenvolvimento de metodologias de ensino
que favorecam a construgdo do conhecimento por parte dos estudantes e, consequentemente,
contribuam para minimizacdo de tal aspecto equivocado criado em relacdo a Matematica.
Diante das propostas de melhorias nas praticas metodoldgicas de ensino, como é pensada a
avaliacdo em Matemaética?

Antes de fazer quaisquer consideracdes, cabe destacar que, apesar de o tema avaliagcdo
ser abordado de forma isolada, ndo queremos fazer aqui uma separacao entre avaliagdo,
ensino e aprendizagem. Justificando tal situacdo, reportamo-nos a Hoffmann (2008, p. 15),
considerando que “a avaliacdo ¢ essencial a educacdo. Inerente e indissocidvel enquanto
concebida como problematizagdo, questionamento, reflexdo sobre a acao”.

Os conceitos de avaliagdo em Matematica serdo tratados nesse estudo sob a
perspectiva da Educagdo Matematica. D’ Ambrosio (1996, p. 68) destaca a educacdo como
“uma estratégia da sociedade para facilitar que cada individuo atinja o seu potencial e para
estimular cada individuo a colaborar com outros em agdes comuns na busca do bem comum”.
Ele ainda define a Matematica como “uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao
longo de sua historia para explicar, para entender, para manejar e conviver com a realidade
sensivel, [...], dentro de um contexto natural e cultural” (D’AMBROSIO, 1996, p. 68).
Associando essas concepcdes sobre educacdo e Matematica, pode-se compreender a Educacgéo
Matematica como uma tendéncia que privilegia o ensino da Mateméatica com fins na
contribuicdo para a transcendéncia propria e conjunta do individuo em meio a sociedade.

Trataremos a Educacdo Matematica tanto numa concepc¢do didatica quanto numa
concepgdo metodoldgica, sendo a distingdo desses conceitos reconhecida com base no
contexto em que forem mencionados. De acordo com Mendes (2009, p. 23), a Educagéo
Matematica, numa concepc¢do metodoldgica, preocupa-se com estudos e pesquisas que tém
por finalidade “oferecer subsidios tedrico-metodoldgicos que viabilizem a superagdo das
dificuldades encontradas por professores e estudantes durante o processo educativo da
Matemaética”, voltando-se também para as contribuices dessa disciplina a formacéo integral
do cidadao.

Frankenstein (s.d.), apoiada nas ideias propostas por Paulo Freire em Pedagogia do
Oprimido, argumenta sobre a necessidade de um ensino da Matematica voltado a
contribui¢cdes para uma “mudanga social libertadora”, o que ¢ denominado pela autora por
Educacdo Matematica Critica. Sob essa perspectiva, o desenvolvimento da Matematica em
sala de aula é pensado como meio que ird proporcionar aos estudantes condicGes de conviver,

interagir e interpretar as diferentes situagOes vivenciadas por eles em meio a sociedade,
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minimizando as possibilidades de dominagdo e aumentando o senso critico dos estudantes
com base na utilizac&o e aplicacdo de conceitos matematicos em situagdes cotidianas.

Com o intuito de entender-se um pouco sobre as praticas de avaliacdo em Matematica
desenvolvidas atualmente, buscou-se alguns fatores historicos que pudessem ajudar a
compreendé-las. Segundo Valente (2012), com a criagdo dos cursos juridicos no Brasil, em
1827, deu-se inicio aos cursos preparatdrios, destinados as pessoas com o0 interesse ao
ingresso no Ensino Superior. Tais cursos supriam a inexisténcia de um ensino seriado e
obrigatorio para o acesso aos cursos universitrios, como ¢ atualmente. “Preparando os
candidatos aos exames parcelados, esses cursos [foram] a origem dos liceus e colégios
provinciais criados no século XIX” (VALENTE, 2012, p. 14).

Os exames parcelados, especificamente em Matematica, eram elaborados com base no
gue eram denominados pontos. Os pontos podem ser compreendidos como um conjunto de
topicos dentro da disciplina de Matematica, seguido por algumas definicbes e algumas
situacdes especificas de aplicagdo, ou seja, configuravam-se como um conjunto de contedidos
preestabelecidos, definidos, caracterizados e relacionados a situacdes de aplicacdo, os quais
seriam avaliados por meio dos exames. Os pontos, de certa forma, ainda podem ser
comparados ao que hoje € reconhecido como Matriz de Referéncia para as avaliacbes em
larga escala, o que sera mais bem caracterizado mais adiante. Sob esse aspecto, Valente

destaca que:

O trabalho didatico-pedagdgico do professor de Matematica consistia, entdo, em
fazer com que seus alunos fixassem os pontos. Com a lista deles, o candidato
preparava-se para as provas escritas e orais. A preparacdo langava méo das apostilas
elaboradas a partir dos pontos. Saber cada um de cor era 0 modo de ser bem-
sucedido no ingresso ao ensino superior (VALENTE, 2012, p. 16).

A essa época, era notdvel um ensino da Matematica voltado & memorizacdo de
conceitos e o reconhecimento de sua aplicacdo em situacdes especificas, sendo essa a formula
para 0 sucesso nos exames. No entanto, ha que se mencionar que o objetivo desses exames era
o0 de selecionar pessoas ao ingresso no Ensino Superior, o que, de certa forma, desvincula da
pratica avaliativa do professor de Matematica da época qualquer acdo formativa. Além do
mais, nesse periodo, uma avaliacdo praticada pelo professor a seu respectivo grupo de alunos
nao era considerada confidvel, justificado “pela relagdo de proximidade de professor e aluno”
(VALENTE, 2012, p. 24), alegando-se possivel falta de imparcialidade. Nesse sentido, a
relacdo entre professor e aluno ndo é compreendida como fator importante, que pode trazer

beneficios ao processo de ensino e aprendizagem.
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Diante da evolucgdo das préaticas de avaliacdo, desde a época dos cursos preparatorios,
percebe-se atualmente “um controle da avaliagdo escolar pelo Estado. O professor assim,
volta a sua condicdo de preparador dos alunos para os exames, de espectador do processo
avaliativo, que passa a ser realizado fora do ambito de suas praticas didatico-pedagogicas”
(VALENTE, 2012, p. 37). N&o que ao professor foi negado o direito de avaliar seus alunos,
mas esse deve se preocupar em torna-los aptos também a participar dos sistemas de avaliacdo
impostos pelo Estado. Nesse sentido, ao professor cabe a preparacdo dos alunos que vai desde
a abordagem dos conteldos necessarios até a apresentacdo do modelo de instrumento de
avaliacéo utilizado pelo Estado.

Buscando identificar sob qual aspecto se deu o desenvolvimento das avaliagdes
externas no Brasil, reportamo-nos a Buriasco e Soares (2012), as quais destacam que “é sob a
égide da melhoria da qualidade da educacdo que o Ministério da Educacdo e do Desporto
(MEC) inicia a polémica implantacdo [de] avaliacdes em larga escala” (BURIASCO;
SOARES, 2012, p. 103). Ainda segundo as autoras, a implantacdo de tais sistemas de
avaliacdes externa podem ser consideradas como parte de estratégias desenvolvidas para o
cumprimento de metas determinadas entre os paises membros da Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), em que foi definido um compromisso
voltado & melhoria da escolarizagdo obrigatoria.

Nesse contexto, verifica-se que os sistemas de avaliacdo externa tém seu surgimento
relacionado a uma preocupacdo com a melhoria da qualidade da educacdo e a obtencdo de
dados que sirvam de subsidios para a elaboracdo de politicas educacionais. E notavel ainda
seu desenvolvimento como sendo resultado e/ou consequéncia de um compromisso politico
firmado, sendo seu cumprimento essencial para estabelecer boas relagbes com os demais
integrantes do grupo.

Sobre 0 modo como vém sendo desenvolvidos os sistemas de avaliacdo promovidos
pelo governo atualmente, D’Ambrosio (1996) considera que, além de as informagdes serem
imprecisas, muitas das vezes tém efeito negativo. Numa perspectiva parecida, mas voltada

especificamente a Matematica, Mendes destaca que:

A avaliagdo tradicional no ensino da Matematica prop8e quesitos que pretendem ser
completamente objetivos e veridicos na avaliagdo do conhecimento do aluno. Aliada
a percepcao da propria Matematica ser considerada como uma Ciéncia exata por
exceléncia, essa concepcdo de avaliagcdo projeta a mesma como um dos critérios
mais apropriados para medir inteligéncia e determinar a possibilidade de ascensdo
social (MENDES, 2009, p. 165).



24

Sob essa perspectiva, percebe-se uma avaliagdo desconexa de uma funcdo que
contribua para a constru¢do do conhecimento matematico. Nota-se também uma contribuico
negativa no sentido de ajudar para que a Matematica seja vista como uma disciplina “dificil”,
pois, enfatizando métodos e procedimentos, nem todos terdo um bom desenvolvimento, o que
pode fazer com que as pessoas criem barreiras para sua aprendizagem.

Numa concepcdo de avaliacdo que traga beneficios ao processo de construgdo do

conhecimento matematico, corroboramos com o fato de que:

Oferecer subsidios para que os professores responsaveis pela educagcdo matematica
na escola possam constantemente levar em conta a producdo oral/escrita de seus
alunos, durante a preparagdo das situacGes de ensino e aprendizagem, deve ser o
principal proposito da avaliagdo escolar (BURIASCO; SOARES, 2012, p. 111).

Nesse aspecto, € desvinculada da Matematica uma concep¢do somente de uma
disciplina restrita a nimeros e operacdes e a aplicagdo de formulas pré-determinadas a
situacdes especificas. E atribuida & avaliacdo dessa disciplina a oportunidade da observacdo e
reflexdo sobre os procedimentos adotados pelos alunos para tentar resolver determinado
problema. Percebe-se, entdo, uma valorizacdo e respeito ao processo de construcdo do
conhecimento por parte do estudante e, o foco voltado ao desenvolvimento de situacGes que
possibilitem o crescimento e aprimoramento continuo de suas a¢fes no que diz respeito a
aprendizagem.

Buriasco e Soares (2012, p. 117) ainda argumentam sobre a necessidade de que, em
Matematica, “as formas e os instrumentos de avaliacdo [...] devem ser compativeis com as
finalidades, os objetivos e os conteldos matematicos ensinados na escola, devendo ser
escolhidos de acordo com as informagdes que se deseja obter”.

Contudo, o sentido de proporcionar condi¢cdes para que professores e estudantes
interpretem e compreendam seu desenvolvimento no processo de construgdo do
conhecimento, especificamente do conhecimento matematico e, a partir de entdo, reconhecam
suas necessidades para uma melhoria desse processo, deve ser uns dos principais objetivos a

serem atribuidos a avaliacdo, seja ela interna ou externa.
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2.4 DIFERENTES TIPOS DE AVALIACAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Numa abordagem bibliografica sobre o tema da avaliacdo, no contexto educacional,
encontram-se algumas caracteristicas atribuidas a ela que devem ser analisadas a fim de
compreender seu respectivo significado.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 20 de dezembro de 1996, atribui a Unido o
dever de “assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a
definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino” (BRASIL, 1996, p. 4). Os
sistemas de avaliagéo utilizados nessas situa¢des s&o denominados sistemas de avaliacdo em
larga escala ou avaliagdes externas. Segundo o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Educacdo (CAED), as avaliacGes em larga escala sdo “organizadas a partir de um sistema de
avaliacdo cognitiva dos alunos e sdo aplicadas de forma padronizada para um grande nimero
de pessoas, entre 0s quais estdo alunos, professores, diretores, coordenadores” (CENTRO DE
POLITICAS PUBLICAS E AVALIACAO DA EDUCACAO, 2014), e podem ser

caracterizadas como:

[...] Censitarias ou amostrais. Essa modalidade avalia as redes ou os sistemas de
ensino, indo além da sala de aula. Por isso, ela requer metodologia e instrumentos
especificos de andlise que possibilitem a manutencdo da comparabilidade e
confiabilidade dos resultados. Para efetivar a comparabilidade, os testes sao
construidos de forma padronizada e seus resultados sdo alocados em uma escala de
proficiéncia que varia de zero a 500 com intervalos de 25 a 25 pontos. Os intervalos
indicam a consolidacdo de competéncias e habilidades ao longo do processo de
ensino e aprendizagem (CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIACAO
DA EDUCACAO, 2014).

E de fundamental importancia destacar que os resultados derivados das avaliagdes
externas t€m por objetivo “subsidiar medidas que visem o progresso do sistema de ensino, [...]
prestar contas a sociedade sobre a eficacia dos servicos educacionais oferecidos a populacao e
implementar a¢cdes que promovam a equidade ¢ a qualidade da educagdo” (MINAS GERALIS,
2012, p. 8). Nesse sentido, os resultados dessas avaliacdes devem ser vistos como indicadores
da necessidade de adaptacOes referente a metodologia de ensino utilizada de forma a manter
e/ou melhorar os indices obtidos pela escola, 0 que, de certa forma, é reflexo de uma melhoria
no processo de construgédo e manipulagdo do conhecimento por parte dos alunos.

Com objetivos parecidos, encontram-se as avaliagcbes internas. Essas sdo
desenvolvidas pelo professor no @mbito escolar, podendo utilizar diversos instrumentos de

avaliacdo que véo desde provas e trabalhos escritos a observacdes e registros do dia a dia de
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discussdo em sala de aula. Quanto a representatividade dos resultados das avaliagdes internas,

é interessante destacar que eles:

Fornecem informagdes importantes para os professores no intuito de avancar em
suas praticas pedagogicas ou retomar alguma etapa a fim de vencer as dificuldades
nela apresentadas pelos alunos. Além disso, a avaliacdo interna identifica o
desempenho de cada aluno e possibilita o planejamento e a discussdo de acOes
especificas para cada caso (CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E
AVALIACAO DA EDUCACAO, 2014).

Esse tipo de avaliacdo difere-se das avaliacdes externas por possibilitar ao professor
condigdes de desenvolver praticas avaliativas que melhor se adéquem as necessidades dos
estudantes, consequentemente aumentando as possibilidades de se fazer uma avaliacdo que
mais se aproxima da realidade deles.

Discussfes atuais sobre avaliacdo educacional estdo direcionadas a uma andlise do
significado que é atribuido aos dados fornecidos pelos diferentes instrumentos de avaliagdo.
Villas Boas (2011) argumenta que a funcdo imputada a avaliagdo esté diretamente relacionada
com os propositos e 0 uso que se faz dos resultados que ela fornece. Com isso, a utilizacao de
uma grande quantidade de instrumentos de avaliacdo sem uma devida analise critica dos
dados obtidos pode néo acrescer muito a realidade que esta sendo avaliada.

Num contexto social, é interessante observar que, normalmente, a avaliacdo antecede,
sucede e esta presente em meio as agBes praticadas pelo homem. Uma acdo prévia de

avaliacdo no contexto educacional recebe a denominacéo de avaliacdo diagnostica.

Uma das mais importantes caracteristicas da avaliagdo diagndstica é o seu aspecto
preventivo, j& que, ao conhecer as dificuldades dos alunos no inicio do processo
educativo, é possivel prever suas reais necessidades e trabalhar em prol de seu
atendimento. Outra caracteristica refere-se a possibilidade que a avaliagdo
diagndstica tem de determinar as causas das dificuldades de aprendizagens
persistentes em alguns alunos (CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E
AVALIACAO DA EDUCACAO, 2014).

Dessa forma, identifica-se na avaliacdo diagnostica uma fundamental importancia no
que se refere a fornecer informagdes que servirdo de parametro a acdes futuras. Ainda diante
de uma andlise de diferentes conceitos relacionados a avaliacdo educacional, destacamos a
avaliacdo somativa, a qual tem como principal caracteristica “a capacidade de além de
informar, situar e classificar o avaliado, tendo a perspectiva de conclusdo em evidéncia, pois
acontece no final de um processo educacional” (CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E
AVALIACAO DA EDUCACAO, 2014). Evidentemente, as pesquisas sobre avaliagio no

contexto da Educacéo enfatizam a necessidade de praticas avaliativas voltadas a beneficios ao
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processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, deparamo-nos com 0 conceito de
avaliacdo formativa ou avaliacdo processual ou avaliagcdo continua, em que ambas tém o
mesmo significado. Nicolielo (2014, p. 33) considera que “avaliar dessa maneira permite
acompanhar a construcdo do conhecimento, identificar eventuais problemas e dificuldades e
corrigi-los antes de avancar”.

Complementando tal aspecto, Villas Boas (2011, p. 34) destaca a avaliagédo formativa
como a que “promove as aprendizagens de estudantes e professores € o desenvolvimento da
escola”. Além disso, procura fazer uma analise das dificuldades de se manter uma postura de
avaliagdo formativa em um contexto onde 0s alunos serdo submetidos a testes e vestibulares
no decorrer de sua vida académica. Considera que “adotar a avaliacdo formativa ndo significa
abandonar tudo o que vem sendo feito e partir para um processo completamente diferente”
(VILLAS BOAS, 2011, p. 39). Com isso, percebe-se que numa perspectiva de avaliacdo
formativa ndo se enfatiza, somente, a quantidade de instrumentos de avaliacdo, mas sim a
adequacdo desses instrumentos as necessidades dos estudantes, assim como a forma pela qual

sdo analisados os resultados obtidos. Sob essa concepcao:

Os resultados da avaliagdo formativa servirdo de base para identificar como o
processo de aprendizagem tem acontecido. As informac6es que essa avaliagdo revela
permitem o planejamento, 0 ajuste, o redirecionamento das préticas pedagogicas no
intuito de aprimorar as aprendizagens dos alunos. Ou seja, seus resultados servem
para apoiar, compreender, reforcar, facilitar, harmonizar as competéncias e
aprendizagens dos alunos (CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIACAO
DA EDUCACAO, 2014).

Diante do exposto, consideramos todas as praticas avaliativas mencionadas
importantes diante dos objetivos que forem propostos para sua aplicacdo. No entanto, nos
apoiamos na perspectiva de uma avaliagdo formativa por seus objetivos estarem voltados a
contribuicdes, tanto a professores quanto aos estudantes, no processo de constru¢do do
conhecimento em sala de aula. Contudo, espera-se que qualquer que seja o instrumento de
avaliacdo utilizado tenha uma funcao similar, ou seja, os fins atribuidos a avaliacdo convirjam
para a cooperacdo ao processo de ensino e aprendizagem e nao se limite apenas a

classificacdo e/ou categorizagao entre os estudantes e/ou estabelecimentos de ensino.
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2.4.1 O Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacéo Béasica

Pretendemos aqui fazer uma abordagem do Sistema Mineiro de Avaliacdo da
Educacdo Publica (SIMAVE), enfatizando um de seus componentes, o Programa de
Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Béasica (PROEB). Para tal, almejamos uma descrigdo
objetiva sobre 0 PROEB e seu respectivo instrumento de avaliagéo.

No Brasil, os sistemas de avaliacdo em larga escala tiveram impulso durante a década
de 1990. Com a aprovacdo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a ser
responsabilidade da Unido a avaliacdo dos sistemas educacionais nos diferentes niveis. No
contexto da Educagdo Bésica, nivel de interesse dessa pesquisa, o Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB) ganha destaque, sendo mencionado por Franco (2001) como uma
das primeiras medidas de avaliacdo educacional em larga escala adotadas no Brasil. O
objetivo era o de obter informacdes sobre a qualidade do ensino em escala nacional e,
consequentemente, fornecer subsidios para a formulacdo e/ou adaptagdo de politicas publicas
referentes a educacéo.

No contexto nacional de avaliacdo em larga escala, podemos citar um exemplo ainda
mais familiar, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). “O ENEM foi criado em 1998
com o objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao fim da Educagdo Basica, buscando
contribuir para melhoria da qualidade desse nivel de escolaridade” (INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2014).
Nesta pesquisa, ndo entraremos em detalhes quanto aos sistemas nacionais de avaliagdo
externa, pois nos interessa uma analise de questdes voltadas ao PROEB.

A Constituicdo do Estado de Minas Gerais, por meio da Alinea a, do Inciso X do art.
196, determina o desenvolvimento de uma “avaliacdo cooperativa periddica por 0rgdo proprio
do sistema educacional” (MINAS GERALIS, 2014, p. 100). Nesse sentido, entra em questéo o
Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacéo Bésica.

Criado em 2000, o SIMAVE “tem seguido o proposito de fomentar mudancas em
busca de uma educacdo de qualidade” (MINAS GERAIS, 2012, p. 10). Atualmente, o
SIMAVE é composto pelo Programa de Avaliacdo da Aprendizagem (PAAE), incorporado
desde 2005, o Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo (PROALFA), incorporado desde
2006, e o Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Béasica (PROEB), presente
desde a promulgacéo desse sistema de avaliacdo. Nessa abordagem, faremos uma descricao
objetiva do PROEB, ressaltando fatores importantes a sua caracterizagdo, pois esse &

fundamental para o desenvolvimento desta pesquisa.
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O Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educagédo Bésica (PROEB):

Tem por objetivo avaliar as escolas da rede publica no que concerne as habilidades e
competéncias desenvolvidas em Linguas Portuguesas e Matematica. N&do se trata,
portanto de avaliar individualmente o aluno, o professor ou o especialista. O PROEB
avalia alunos que se encontram no 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano
do Ensino Médio (CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIACAO DA
EDUCACAO, 2014).

Em uma contribuicdo a revista pedagogica do PROEB/SIMAVE 2012, a subsecretéaria
de InformacGes e Tecnologias Educacionais do Estado de Minas Gerais, S6nia Andere Cruz,
destaca que os dados oriundos das provas aplicadas pelo PROEB “permitem o diagnéstico das
escolas, bem como conhecer as reais necessidades por parte dos gestores publicos para
realizarem politicas mais pontuais e eficazes”, com a finalidade de aprimorar o que existe
atualmente na escola e no sistema e corrigir distorcdes detectadas. Ainda segundo a
subsecretaria, os dados obtidos contribuirdo para um replanejamento das a¢des pedagdgicas,
com vista a busca por melhorias no sistema de ensino e aprendizagem em cada etapa da vida
escolar dos alunos.

O instrumento de avaliacdo adotado pelo PROEB caracteriza-se como uma avaliacao
escrita composta por questdes de multipla escolha referentes a contetdos de Portugués e
Matematica. Na figura 1, temos um exemplo dessas questbes extraido do material de
preparacdo para o PROEB, sugerido pela SRE — Guanhaes, em parceria com a SEE-MG.

Figura 1 — Modelo de questdo do PROEB

01- Veja, na figura abaixo, o trajeto que Caio percorreu para ir de sua casa até a escola.
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CASA DE CAIO

De acordo com essa figura, qual foi o trajeto que Caio fez?

A) Andar 400 metros, virar a direita; andar 600 metros, virar a esquerda; andar mais 400 metros.
B) Andar 400 metros, virar a direita; andar 600 metros, virar a direita; andar mais 400 metros.

C) Andar 400 metros, virar a esquerda; andar 600 metros, virar a direita; andar mais 400 metros.
D) Andar 400 metros, virar a esquerda; andar 600 metros, virar a esquerda; andar mais 400 metros.

Fonte: Material de preparacéo para o PROEB, SRE — Guanhées
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Nas questdes, ¢ utilizada a Teoria de Resposta ao Item (TRI), definida como “uma
forma de analisar e avaliar os resultados obtidos pelos alunos nos testes, levando em
consideracdo as habilidades demonstradas e o grau de dificuldade dos itens, permitindo a
comparagdo entre testes realizados em diferentes anos” (MINAS GERAIS, 2012, p. 20).
Nesse sentido, a proficiéncia ndo depende exclusivamente do valor total de acertos por parte
dos alunos, mas também da dificuldade e da capacidade de discriminagdo das questes que 0
aluno acertou e/ou errou.

As questbes da prova aplicada pelo PROEB sao construidas com base em uma Matriz
de Referéncia, desenvolvida levando em consideracdo conteudos basicos definidos pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os quais “visam a garantia de que todos tenham,
mesmo que em lugares e condicBes diferentes, acesso a conhecimentos considerados
essenciais para o exercicio da cidadania” (MINAS GERAIS, 2012, p.16), associados a
proposta curricular definida pelo Contetido Basico Comum (CBC).

Quanto a Matriz de Referéncia, é importante ressaltar que:

[...] Ndo abarca todo o curriculo; portanto, ndo deve ser confundida com ele nem
utilizada como ferramenta para defini¢do do conteddo a ser ensinado em sala de
aula. As habilidades selecionadas para a composicdo dos testes sdo escolhidas por
serem consideradas essenciais para o periodo de escolaridade avaliado e por serem
passiveis de medicéo por meio de testes padronizados de desempenho [...] (MINAS
GERAIS, 2012, p. 19).

Por fim, observa-se claramente que o desenvolvimento dos instrumentos de avalia¢éo
adotados pelo PROEB leva em consideracdo conteudos basicos, dessa forma ndo enfatizando
especificidades de regides e/ou localidades diferentes que participam de tal avaliacdo. Fica
evidente uma preocupacdo em obter informagbes sobre a situacdo real do ensino e da
aprendizagem de contetdos considerados basicos e essenciais aos diferentes grupos sociais
dentro de uma realidade a ser avaliada. Esse fato, aparentemente, ndo indica uma

padronizacdo do ensino.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa basearam-se ho modelo proposto por
Thomas Romberg, segundo o qual uma pesquisa comeca pelo desejo na compreensdo de um
fendmeno peculiar do mundo real. Em sua proposta de desenvolvimento metodolégico,
Romberg especifica passos que considera como essenciais para a realizacdo de uma pesquisa
cientifica, ressaltando que ndo ha nada de exclusivo, pois “quase todo texto de métodos de
pesquisa resume um conjunto semelhante de atividades” (ROMBERGl, 2007, p. 5).

Subsidiados pela questdo norteadora, hipdtese e objetivos, tragamos nossos
procedimentos metodoldgicos. Como sugere Romberg (1992), construimos nosso

organograma (Figura 2), que, basicamente, retrata nosso percurso metodologico.

Figura 2 — Modelo preliminar de pesquisa

¢ Modulo; e Escola;
s Dia“D". s Pratica de
ensino do

professor de Matematica;
e Comunidade.

Planejamento anual do ensino da
Matematica.
Avaliacdo Externa. Resultados e Reflexos.
s SEE/MG;
* SRE/Guanhdes;
s Escola:
Avaliacdo em o Especialista em Educacéo;
Matematica. o Professores de Matematica.

Fonte: Elaborado pelos autores

O modelo relaciona o Planejamento anual do ensino da Matematica, a Avaliacdo
Externa e os Resultados e reflexos em um ciclo. Tal ciclo foi desenvolvido partindo do
pressuposto de que, no planejamento da disciplina, sdo levados em consideracdo os resultados
obtidos em provas de avaliacdo externa, com fins na identificacdo da necessidade de uma
adaptacdo na metodologia de ensino utilizada. Ainda séo relacionadas variaveis que surgem a

partir da analise dessas trés partes que compdem o ciclo.

! Traduzido por Lourdes de La Rosa Onuchic e Maria Lucia Boero.
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O fendbmeno de interesse desta pesquisa concentra-se em analisar 0s impactos
proporcionados pelo PROEB no contexto do 9° ano na Escola Estadual “Josefina Pimenta” na
cidade de Séo Jodo Evangelista-MG, verificando as possibilidades e desafios existentes ao
planejamento e desenvolvimento da Matematica na respectiva série. A fim de alcancarmos tal
objetivo, algumas estratégias foram tragadas.

A temética central deste estudo refere-se a avaliagdo em Matemaética. No entanto, para
uma abordagem sobre a avaliacio em Matematica, identificamos a necessidade de um
conhecimento mais amplo sobre a avaliacdo num contexto geral de educacdo. Nesse sentido,
faz-se necessario estabelecer um didlogo com alguns autores, dentre eles Hoffmann (2008),
Esteban (2003), Franco (2001), Villas Boas (2011) e Luckesi (2008), considerando as
riquissimas discussdes sobre avaliagdo no contexto da educacdo que estes autores trazem a
este trabalho.

Ao direcionarmos o tema avaliagdo a Matematica, deparamo-nos com estudos
conduzidos no campo da Educacdo Matematica, destacando aqui Mendes (2009) e
D’Ambroésio (1996) dentre algumas das literaturas que discutem a avaliacdo no contexto da
Matematica, aos quais tivemos acesso. Focando um pouco mais nossas discussdes no tema
avaliacbes externas, reportamo-nos a Valente (2012), que trata do processo histérico de
avaliacbes em Matematica, contribuindo enormemente para a compreensdao de algumas
préticas historicamente efetuadas com relacdo a avaliacdo de tal disciplina. As discussdes
abordadas serviram para um entendimento sobre qual aspecto e sob quais finalidades foram
desenvolvidos os sistemas de avaliacdo em larga escala no Brasil.

Evidenciamos também a necessidade de apresentar uma abordagem sobre os diferentes
tipos e objetivos que sdo atribuidos a avaliagdo, citando aqui as avaliacfes em larga escala,
avaliacOes externas, avaliacdo somativa, avaliacdo formativa e avaliacdo diagnostica. Tal
conceituacdo se deu pela intencdo de construirmos um referencial tedrico mais proximo ao
tema abordado, facilitando algumas intepretaces ao longo do trabalho. Nesse sentido,
procuramos agregar concepcoes de diferentes autores que nos fornecessem informacoes sobre
a avaliacdo num contexto social e/ou educacional; que fizessem uma diferenciacdo e
conceituacdo de diferentes praticas avaliativas; que fizessem uma caracterizacdo de sistemas
de avaliacdo externa, prioritariamente 0 PROEB; enfim, informagdes que nos contemplassem
com discussdes acerca do tema avaliacéo.

E importante ressaltar o carater qualitativo desta pesquisa. D’ Ambrosio considera que
nessa modalidade de pesquisa é fundamental a “interacdo pesquisador-pesquisado e por isso

[...] é muitas das vezes chamada de pesquisa-a¢io” (D’AMBROSIO, 1996, p.103). Por essa
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perspectiva, sendo o professor de Matemética o sujeito responsavel, dentre outros, pelo
planejamento e desenvolvimento da disciplina na escola, percebemos a necessidade de um
dialogo junto a ele.

No entanto, a partir de uma interacdo inicial com o ambiente de pesquisa, qual seja, a
escola, percebemos que outras “visdes” deveriam ser consideradas, ou seja, esse didlogo
deveria ser estendido também a Especialista em Educacédo, por ser ela uma das profissionais
responsaveis por uma parte do processo, tratando diretamente de questdes sobre as avaliacfes
externas na escola, e também a Secretaria Regional de Educacdo de Guanhaes, por ser esta
entidade, 6rgdo do governo do estado, que lida diretamente com questdes relacionadas as
avaliacOes externas nas escolas publicas do estado.

Em uma conversa informal, com a direcdo da escola, tomamos conhecimento sobre
um primeiro momento de discussdo dos resultados de avaliacGes externas na escola, o “Dia
D”, em que os dados foram interpretados e discutidos tendo a mediacdo da especialista em
educacdo. Aqui ndo entraremos em detalhes sobre o dia D, mas sim sobre a opgéo de coleta de
informacBes nesse dia Nossa participacdo no dia D deu-se apenas por meio da observacao,
sem qualquer recurso de gravacdo em video ou audio. A interacdo deu-se em momentos
oportunos, principalmente em dindmicas propostas pela mediadora do encontro. As nossas
observacdes foram registradas para posterior analise.

O “Dia D” foi um momento de discusséo entre professores de diferentes disciplinas.
Com vistas a uma interacdo especifica para o debate sobre a avaliacdo e seus reflexos em
Matematica, agendamos uma entrevista com a especialista em educacdo da escola e,
posteriormente, com a professora de Matematica do 9° ano, série em foco neste estudo.
Buscamos instrumentos de coleta de dados que nos possibilitassem entender, por meio de
dialogos, as opinides, realidades, indagacdes e incobmodos referentes as avaliacGes externas.
Optamos pelo desenvolvimento de uma entrevista semiestruturada. Manzini a destaca pela
possibilidade de “os questionamentos [darem] frutos a novas hipoteses surgidas a partir das
respostas dos informantes” (MANZINI, s.d.), enriquecendo e contribuindo com o
desenvolvimento da pesquisa. O mesmo estilo de entrevista foi levado a SRE — Guanhaes.
Apesar de o formato semiestruturado ter sido apresentado a professora de Matematica da
escola de realizacdo da pesquisa, a especialista em educacdo dessa mesma escola e a SRE —
Guanhaes, as perguntas iniciais estavam direcionadas a respectiva realidade de contato com as
provas por cada uma das partes.

No plano inicial de desenvolvimento desta pesquisa, além das estratégias ja

mencionadas, estava previsto um acompanhamento das aulas do professor de Matematica
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num periodo de tempo que decorresse até o dia letivo que antecedesse a realizagdo das provas
de avaliacdo postas pelo PROEB, almejando identificar possiveis influéncias dessa avaliacdo
na pratica de ensino do professor. No entanto, as datas de realizacdo das provas estdo
previstas para acontecer entre os dias 26 e 31 de novembro de 2014, o que ndo torna viavel a
proposta estabelecida no projeto inicial quanto ao acompanhamento das aulas da professora
de Matematica, pela proximidade da data de finalizacdo deste trabalho. Com isso, algumas
estratégias de coleta de dados tiveram de ser adaptadas de forma a ndo comprometer os
objetivos delineados para a pesquisa.

Em meio as leituras, verificamos uma relacdo entre avaliagcGes externas e politica
educacional, fazendo com que buscassemos em Leis e Resolugdes algo que nos pudesse ser
atil a melhorar nossa compreensao sobre esse assunto. Nesse sentido, destacamos a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996; a Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001; e a Resolucdo n°
2.197, de 26 de outubro de 2012, da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, as
quais nos fornecem informacbes sobre as funcdes que devem ser atribuidas a avaliacdo em
meio educacional, além de destacar alguns objetivos quanto da criacdo dos sistemas de
avaliacdo externa num contexto nacional e no contexto do estado de Minas Gerais.

Contudo, espera-se, através desta pesquisa, apresentar algumas consideracdes sobre 0s
reflexos no processo de planejamento e desenvolvimento da Matemaética do 9° ano do ensino

fundamental, em consequéncia de avaliagOes externas inseridas no ambiente escolar.
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4 TRATAMENTO DOS DADOS

As estratégias de coleta de dados, para os fins deste estudo, foram delineadas tendo em
vista 0 objetivo de obter informacdes referentes a concepcédo de profissionais responsaveis
pelo desenvolvimento da educacdo nas escolas, sobre o papel e importancia do PROEB no
contexto educacional. Buscamos evidenciar a visdo desses profissionais quanto ao papel da
avaliacdo, interna e externa, no ambito da educacdo, bem como algumas situacGes que nos
proporcionassem condic¢des para uma verificacdo sobre a relacdo das avaliagdes externas e o
planejamento do professor de Matematica. Os dados foram analisados respeitando as opinides
dos entrevistados e relacionando-as as concepgdes tedricas ja abordadas neste trabalho, de
forma a contribuir para nossas interpretacGes e consideracdes sobre o tema.

Nesse sentido, entrevistamos uma professora de Matematica do 9° ano do Ensino
Fundamental na Escola Estadual “Josefina Pimenta”, na cidade de Sao Jodo Evangelista,
Minas Gerais; a especialista em educacdo da referida escola e profissionais da SRE —
Guanhdes, que lidam com questdes referentes as avaliacbes externas, sendo eles a
Coordenadora do Programa de Intervencao Pedagdgica (PIP) e um Técnico Educacional. Nas
entrevistas, mantivemos um dialogo e interacdo com as partes entrevistadas. No entanto
procuramos nao influenciar no que diz respeito as suas colocagcdes. Ambas as partes serdo
denominadas ao longo do texto de acordo com sua respectiva profissao e/ou fungdo dentro do
contexto educacional, e a escola de realizacdo desta pesquisa sera denominada aqui por
Escola A.

4.1 UMA ANALISE DA CONCEPCAO DOS ENTREVISTADOS SOBRE A AVALIACAO

Ao questionarmos a professora de Matematica do 9° ano do Ensino Fundamental sobre
sua concepcao referente a avaliacdo no ambito da educacdo, percebemos em suas colocacGes
a associacgéo do significado de avaliacdo a provas. Sob esse aspecto, reportamo-nos a Valente
(2012) que, numa abordagem sobre o processo histérico de evolugdo dos conceitos de
avaliagdo em Matematica, destaca a variagdo na nomenclatura desse processo, mas 0S
procedimentos ainda similares a pratica de exames, ou seja, prova escrita e/ou oral. De certa
forma, esse fato pode ilustrar a associacdo do termo avaliacdo a prova, feita pela professora.

Diante do exposto, a definigdo de avaliagdo como prova pode estar relacionada a uma
caracterizacdo desenvolvida ao longo do processo de evolugdo da avaliagdo no meio

educacional, ou seja, mesmo com alguns avancos, a avaliagdo ainda preserva caracteristicas
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da aplicacdo de exames, como ocorria na época dos cursos preparatorios para o Ensino
Superior. Barriga (2003) ressalta que “o exame ¢ um efeito das concepcdes sobre a
aprendizagem, nao o motor que transforma o ensino” (BARRIGA, 2003, p. 51). Contudo,
diante das perspectivas atuais voltadas a melhorias no processo de ensino e aprendizagem, a
caracteristica de exame associada a avaliacdo tende a ser mudada.

A professora de Matematica inicialmente destaca sua posi¢do de ndo concordar muito
com a avaliacao, referindo-se a ndo concordar muito com as provas. Porém a considera como
um ponto de partida, ou seja, algo que iréd representar a realidade entre suas observacdes sobre
determinado aluno e a real situacdo na qual ele se encontra, aproximando-se dos conceitos
atribuidos a uma avaliacdo diagnostica.

Destaca também a avaliacdo como uma oportunidade de o aluno reverter uma situacédo
aparentemente deficitaria em relacdo a sua aprendizagem, observada pelo professor. Sob esse
aspecto, ela argumenta que “[...] a avaliagdo é s6 um meio [...] pra que vocé nao seja
desonesta com o aluno [..]” (Professora de Matematica da Escola A)? evitando que o
professor faca uma analise equivocada do conhecimento adquirido por ele.

Abordando novamente a colocacéo feita pela professora de Matematica, destacando a
avaliacdo como prova, reportamo-nos a Villas Boas (2011), o qual argumenta sobre o fato de
a avaliacdo ser compreendida como um processo que leva em consideracdo procedimentos
formais e informais. Nesse sentido, a avaliacdo é compreendida como um conjunto de acGes
gue ndo se limitam a instrumentos formais como as provas, compondo-se também por
observacBes e/ou meios similares adotados pelo professor em suas aulas, almejando obter
informagdes necessarias @ melhor compreensdo sobre o desenvolvimento da dindmica de
ensino e aprendizagem.

Percebemos uma ampliacdo do significado de avaliacdo, entendido como um processo
de observacdo e investigacdo em sala de aula com vistas ao reconhecimento dos avancos e
necessidades inerentes a dinamica de construcdo do conhecimento, colocado pela professora
de Matematica como resultado de uma convivéncia com o aluno e ndo propriamente como
avaliacdo. Nesse aspecto, no trecho transcrito a partir da entrevista com a professora, ela

argumenta que:

Professora de Matematica da Escola A: “/...J a convivéncia que a gente tem é muito
grande, entdo voceé vai [...] descobrindo o qué que é cada um [...], através do dia a
dia vocé vai sabendo o qué que é cadaum [...] ”.

? Entrevista gravada com a professora de Matematica da Escola A, dia 8 de set. 2014,
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Quando menciona o fato de descobrir o que é cada um, verificamos que a professora
refere-se a identificar o estagio de aprendizagem em que se encontra cada aluno. Percebemos
que, mesmo associando, em alguns momentos, o significado de avaliacdo ao de provas, a
professora mantém em suas aulas uma postura de observacdo quanto ao percurso de
aprendizagem de seus alunos, com vistas a identificar o estagio de evolugdo de aprendizagem
em que cada um se encontra. Tal postura aproxima-se das discussdes feitas em Esteban (2003)
e Buriasco, Ferreira e Ciani (2009), no que diz respeito a importancia do carater investigativo
atribuido a avaliacdo no contexto educacional.

Numa abordagem do significado dado pela especialista em Educagdo a avaliagdo no
meio educacional, evidencia-se um posicionamento contréario a avaliagdo desenvolvida com
fins classificatorios, o que € discutido por Mendes (2009) e Hoffmann (2008). Nesse sentido,

no trecho a seguir, ela relata que:

Especialista em educag&o®: “Eu ndo acho que a avaliacdo tem que ser [...] para
classificar alguém. Vocé é ruim. Vocé é bom. Vocé é mais ou menos. [...] Pramim a
avaliac@o com essa perspectiva classificatoria [...] ndo tem valor nenhum [...]. Eu
acho que a avaliacdo sé tem valor para indicar se eu estou acompanhando aquilo
que t&4 sendo dado ou ndo. E se eu ndo estou, [...] 0 que a pessoa que esta
coordenando aquele trabalho tem que fazer [...], se daquela forma que ela passou o
conteudo ou t& trabalhando o contetdo ndo for bom, ent&o ai, vamos [...] mudar a
metodologia, ver [...] o que pode ser feito para que eu possa ta entendendo aquele
conteddo. Entdo, pra mim a avaliacdo tem valor nesse sentido, para indicar o
caminho que o processo de ensino e aprendizagem ta tomando .

Analisando o relato da especialista em educacdo, percebemos claramente uma
concepgdo que visa beneficios a professores e alunos no que diz respeito a avaliacdo
desenvolvida em sala de aula. Além de fornecer informacdes sobre a realidade de construgéo
do conhecimento por parte do estudante, situacdo ja destacada por D’Ambroésio (1996), ela
sinaliza a importancia de se considerar os resultados da avaliacdo no que diz respeito a busca
por melhorias que beneficiem a aprendizagem dele, ou seja, uma adaptacdo da metodologia de
ensino, algo que converge com o que defendem Buriasco e Soares (2012) quanto a relacao
entre resultados de avaliacGes e readaptacdo didatica. Evidenciamos, portanto, uma concepcao
que se aproxima do conceito de uma avaliacdo desenvolvida com fins formativos.

Estendendo os questionamentos sobre avaliacdo as avaliagcOes externas, destacamos a
fala da Coordenadora do PIP na SRE — Guanhdes, sobre o papel das avaliagdes externas nas

escolas:

* Entrevista gravada com a especialista em educacio da Escola A, no dia 3 de set. 2014.
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Coordenadora do PIP*: “/...] muito importante, pra nés enquanto educadores
avaliarmos o nosso trabalho [...] e também pros alunos, pra gente saber, ter esse
feedback da parte deles”.

Pode-se perceber que o entendimento de avaliagéo, segundo a coordenadora do PIP da
SRE aproxima-se dos conceitos de avaliacdo diagnostica ja discutidos neste trabalho. Nesse
sentido, percebemos uma caracteristica importante associada aos resultados das avaliacdes
externas, referente as suas implicacbes as diferentes partes que compdem o cenario da
Educacgdo. Tal situacdo ja foi colocada pelo Grupo de Avaliacdo e Medidas Educacionais,
apontando a importancia de os resultados das avaliagdes em larga escala voltarem aos
estabelecimentos educacionais avaliados e subsidiarem as adaptacbes necessarias
evidenciadas a partir da analise e tratamento deles, claramente almejando melhorias ao
processo de ensino e aprendizagem.

Abordando o tema das avaliacOes externas, a especialista em educacéo as define como:

Especialista em educacéo: “/...J] um indicador [...] relevante [...] pra saber como a
escola publica ta indo, [...] saber se a escola ta cumprindo esse papel de ensinar e o

aluno o de aprender pelo menos o que é basico [...] .

Sendo mencionado o papel das avaliacGes externas em avaliar também as instituicGes
de ensino, devemos desconsiderar uma classificacdo dessas instituicdes em favor dos
resultados obtidos. Liidke, ao relatar sobre alguns aspectos negativos atribuidos aos resultados
de avaliagdes em larga escala, destaca que “[...] ndo ¢ justo classificar as escolas em uma
hierarquia apenas com base nesses resultados, pois pode ser que elas estejam de fato
promovendo seus alunos, exatamente dentro das areas em questio” (LUDKE, 2001, p. 32).

O autor ainda argumenta sobre a necessidade de a escola desenvolver sua prépria
avaliacdo, levando em consideracdo as condi¢cdes em que realiza seu respectivo trabalho.
Ainda ressalta que a avaliagdo externa e interna tem de ser vistas nas escolas como duas
situacOes que se complementam, fornecendo uma quantidade maior de informac6es para que
possam ser tomadas as devidas providéncias visando melhorias ao ensino e a aprendizagem.
Assim, percebemos um carater formativo atribuido aos dados fornecidos pelos procedimentos
avaliativos, sejam eles externos e/ou internos.

Complementando as concepg¢des ja mencionadas aqui sobre a avaliagdo em meio ao
contexto educacional, destacamos a Resolugdo n° 2.197, de 26 de outubro de 2012,

esclarecendo que:

* Entrevista gravada com a especialista em educacéo da Escola A, no dia 3 de set. 2014.
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Art. 69 A avaliacdo da aprendizagem dos alunos, realizada pelos professores, em
conjunto com toda a equipe pedagdgica da escola, parte integrante da proposta
curricular e da implementacdo do curriculo, redimensionadora da acdo
pedagdgica, deve:

| —assumir um carater processual, formativo e participativo;

Il — ser continua, cumulativa e diagnostica;

I11 — utilizar varios instrumentos, recursos e procedimentos;

IV — fazer prevalecer os aspectos qualitativos do aprendizado do aluno sobre os
guantitativos;

V — assegurar tempos e espacos diversos para que 0s alunos com menor rendimento
tenham condigdes de ser devidamente atendidos ao longo do ano letivo;

VI — prover, obrigatoriamente, intervencfes pedagdgicas, ao longo do ano letivo,
para garantir a aprendizagem no tempo certo; (MINAS GERAIS, 2014, grifo nosso).

Numa verificagdo do que sugere a Resolucdo n° 2.197 sobre a avaliagdo, observamos
intersecbes com algumas concepcgdes ja abordadas neste trabalho, principalmente ao
considerar a avaliacdo como redimensionadora da acdo pedagdgica, o que é evidenciado,
mesmo que implicitamente, nas colocacdes dos diferentes autores abordados.

Contudo, diante do exposto, percebemos também, em alguns aspectos, uma
convergéncia entre as concepcdes dos entrevistados e o que determina a Resolugdo n° 2.197
guanto ao papel da avaliacdo no contexto educacional. O carater diagndstico atribuido a
avaliacdo é o que mais se evidencia. No entanto, ha que se mencionar a importancia de, além
de coletar, analisar e verificar as implicacbes dos dados obtidos a realidade a qual foi
avaliada, nesse sentido, complementando o aspecto diagnostico atribuido a avaliacao.

4.2 A CONCEPCAO DOS ENTREVISTADOS SOBRE O PROEB

A especialista em educacdo ressalta a importancia de instrumentos de avaliagdo com a
perspectiva adotada pelo PROEB, destacando que essas avaliagdes sdo instrumentos do
governo que retornam para a escola como um diagndéstico do desenvolvimento dos alunos nas
séries avaliadas. A partir desses diagndsticos, a direcdo e coordenacdo pedagodgica da escola,
com a participagdo dos professores e comunidade externa, tomam decisdes visando melhorias
ao processo de ensino e aprendizagem. A especialista enfatiza que alguns desses instrumentos
externos, e especificamente o PROEB, apontam o rendimento da escola em uma escala de
pontuacdo. O trecho a seguir destaca a fala desta profissional em relacdo a importancia desse

instrumento:

Especialista em educagdo: “[...] [vocé] vé que essas avalia¢cdes ndo tém nota, o
menino tal tirou nota tal, ndo tem isso, simplesmente ela aponta a porcentagem de
alunos que ta bem ou mais ou menos, que td caminhando ou ainda t& longe do
resultado recomendavel [...] Entdo por isso, eu acho que ela é um indicador
relevante até pra saber como a escola publica ta indo [...] .
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Relatando tambhém sobre o PROEB, a Coordenadora do PIP destaca, no trecho a

seguir, a sua percepcao sobre este instrumento, ressaltando sua importancia pelo fato de:

Coordenadora do PIP “/[...] fornecer subsidios pra gente verificar se nds deveremos
continuar nesse mesmo caminho [...], com o trabalho de intervencéo que a gente faz
ou se a gente tem que ta melhorando as estratégias”.

Diante de ambas as concepcOes abordadas anteriormente, percebe-se o0 PROEB
concebido como um fornecedor de informacdes sobre a qualidade da educacdo desenvolvida
nas escolas. Numa abordagem sobre a estrutura do instrumento de avaliacdo adotado pelo
PROEB, a professora de Matematica destaca, no trecho a seguir, a desvinculacdo do

instrumento com o seu contexto:

Professora de Matemética da Escola A: “/..] essas provas ndo sdo feitas
preocupando-se com a realidade nossa, com a da escola em si. Eles fazem 14 sem
saber qual é a realidade daqui [...] .

Ela ressalta que as questbes estdo sempre dentro da proposta a ser avaliada, no entanto,
sua contextualizacdo esta fora da realidade de alguns alunos. Tal aspecto tem sentido e pode
dificultar a compreensdo deles quanto as questdes das provas. No entanto, ela acredita que
essas avaliacBes sdo importantes e destaca que o maior problema ainda reside na falta de
interesse dos alunos para a participacdo efetiva nessas provas de avaliacdo externa, o que é
asseverado também pela especialista em educacao e pela Coordenadora do PIP.

Argumentando sobre seu sentimento quanto a participacdo dos alunos nas provas de

avaliacdo externa, a professora de Matematica, no trecho a seguir, destaca que:

Professora de Matematica da Escola A: “Se eles tivessem interesse seria excelente,
0 problema é que em uma turma de trinta tem um que tem essa visdo de estudar pra
[ir a] busca de um futuro melhor. O resto [...] ndo tem seriedade pra fazer essas
provas. Apesar da importancia que a gente coloca que [sd0] essas provas; 0 que
pode mudar na vida deles; mas, eu num sei se é por imaturidade, mas eles ndo tém
interesse [...] 7.

Minimizando o fato da falta de contextualizacdo das questdes encontradas nas
avaliacbes do PROEB, citadas pela professora de Matematica, a especialista em educacao
destaca, no trecho a seguir, que estes conteidos tém por base os PCN, fato que também foi
destacado na abordagem sobre a Matriz de Referéncia utilizada para o desenvolvimento das
questdes do PROEB:
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Especialista em educagdo: ““/...] geralmente essas avaliagées externas sdo baseadas
nos contelidos dos PCN e elas tentam avaliar as competéncias mais bdsicas [...] ”.

Complementando, como mencionado no capitulo 2 deste trabalho, a sociedade atual
tem uma caracteristica multicultural e, levando em consideracdo a padronizagcdo desses
instrumentos de avaliacéo, situacao ja discutida em Barriga (2003), obviamente nédo é possivel
tornar as questdes tdo proximas da realidade de cada cultura na qual esta inserido o individuo

a ser avaliado.

4.3 DA BUSCA POR MELHORIAS

De posse dos resultados obtidos por meio das avaliagdes externas, algumas estratégias
sdo pensadas a fim de buscar melhorias no processo de ensino e aprendizagem e também no
que diz respeito a uma conscientizacdo e motivacdo dos alunos quanto a sua participacao
efetiva nas posteriores provas de avaliacdo externa, organizadas pelo poder publico.

No ambito da SRE — Guanhé&es, segundo a Coordenadora do PIP, uma das principais
acOes tem sido de sensibilizar os alunos quanto a participacéo nas provas e, a0 mesmo tempo,

conscientiza-los sobre seus objetivos. No trecho a seguir, ela destaca sua visdo:

Coordenadora do PIP: “/[...] ds vezes, a gente entra em sala [...] e o aluno ndo sabe
pra qué que ele esta fazendo aquela avaliagdo [...] ”.

Ainda acrescenta que tal aspecto pode favorecer o fato de os alunos “resolverem” a
prova marcando as questdes de forma aleatéria, pelo fato de ndo se sentirem integrados ao
processo de avaliacdo, ou seja, por eles ndo reconhecerem sua importancia nesse processo.

Quando questionada sobre as estratégias adotas pela SRE, no momento p6s-dados das

avaliacOes externas, a Coordenadora do PIP enfatiza:

Coordenadora do PIP: “[...] 0 nosso trabalho é todo voltado pra isso [...] o0 sucesso
de nosso aluno é o nosso sucesso, entdo a gente trabalha com o Plano de
Intervencdo Pedagdgica 0 ano inteiro. A gente j& visita as escolas com esse
objetivo, porque, além de resultado, mais do que resultado, n6s queremos realmente
o0 aprendizado do nosso aluno. Que ele aprenda de verdade, e que seja significativa
pra ele a aprendizagem, pra poder fazer uso social de tudo que aprendeu na escola
[...] 7. (grifo nosso).

Nessa perspectiva, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais esclarece que
“um bom plano tem que ser exequivel. Nao adianta reinventar a roda. O plano deve ter

objetivos claros, com metas bem definidas e a¢cdes adequadas que respondam aos problemas
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identificados na analise dos boletins” (MINAS GERALIS, 20--, p. 10). Ainda complementa
sobre a importancia da SRE no que diz respeito a intepretacdo dos dados fornecidos pelas
avaliacOes externas junto as escolas, e a organizacdo do momento de reflexdo sobre esses
dados, momento que ¢ geralmente denominado dia “D”. Ainda segundo a SEE, a SRE tem
fundamental importdncia no que diz respeito a orientacdo e acompanhamento da
implementacdo do PIP, almejando que as agOes desenvolvidas tenham maiores possibilidades
de éxito.

Na escola, como foi destacado pela SEE, o dia “D” se caracteriza como um momento
de reflexd@o sobre os resultados derivados das avaliagdes externas. Ao referir-se ao dia “D”, a

especialista em educacédo destaca, no trecho que segue, a organizagdo pedagdgica desse dia:

Especialista em educacéo: “a gente reiine com os professores, [...] mostra pra eles
o resultado, ai tem uma reflexdo em cima disso, [...] e ai comeca a fazer o trabalho
de [...] atender os alunos que estdo com dificuldades [...] .

Esse atendimento parte das propostas derivadas das discussdes em cima dos resultados
das provas. Propostas essas que irdo compor o PIP. Os dados oriundos das provas sdo também
passados a comunidade, assim como as estratégias tracadas para o desenvolvimento do PIP.
Nessa fase, a especialista em educacdo argumenta sobre a necessidade de uma conversdo dos
dados a uma linguagem que facilite a compreensdo por parte da comunidade de uma forma

geral. Ela argumenta que:

Especialista em educacdo: “/...] a gente combina de falar uma nota de 0 a 10,
porque essa que vem ¢é dificil de entender”.

As discussfes sobre os resultados na escola de realizacdo dessa pesquisa, observadas
pelos pesquisadores, tinham um carater positivo, pois todos os professores argumentavam em
prol da identificacdo das possiveis situacdes contribuintes para os resultados alcangados,
assim como situagGes que viriam a favorecer a melhoria deles.

Apesar de as notas referirem apenas aos conteldos de Portugués e Matematica,
identificamos um interesse dos professores das diferentes areas na busca por desenvolver
estratégias que favorecessem a aprendizagem dos alunos e, consequentemente, o melhor
desempenho deles em avaliagOes, sejam elas internas ou externas.

A especialista em educacéo destaca a aplicagdo de simulados como uma estratégia da
escola visando a participacdo dos alunos nas provas de avaliacdo em larga escala e afirma que

o principal objetivo dos simulados € o de proporcionar aos alunos uma familiarizagdo com um
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modelo de prova que, segundo ela, em partes, diverge um pouco do que geralmente séo
submetidos em sala de aula. Além disso, ressalta, no trecho a seguir, que as reuniées semanais
com os professores no modulo, o qual se caracteriza como um momento de reflexdo e

replanejamento das praticas docentes, tem por objetivo:

Especialista em educacéo: “/...] discutir o dia a dia da escola e 0 planejamento do
mesmo [...] .

Entende-se que, como uma acao fundamental no que se refere a proposta de melhorias
no desenvolvimento da educacdo na escola, estas reunifes constituem-se como espaco de
discussdo do processo.

Em meio as colocagdes sobre os resultados obtidos em avaliagBes externas, Gladys
Rocha, professora e pesquisadora da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), em uma entrevista ao programa “Roda de Conversa”, disponibilizada
no sitio da SEE-MG, cujo tema eram as avaliacOes externas, argumenta sobre a necessidade
de se qualificar cada vez mais as informagdes que chegam aos professores o que, segundo ela,
tende a favorecer as interpretagc0es e as consequentes intervencgoes.

Contudo, pelas falas dos entrevistados, observamos um pensar positivo sobre as

avaliacdes em larga escala, apesar de algumas consideracdes.

4.4 INFLUENCIAS DAS AVALIACOES EXTERNAS NO PLANEJAMENTO DO
PROFESSOR DE MATEMATICA

Diante das falas da especialista em educacdo e da Coordenadora do PIP, percebe-se
gue ambas apresentam, em varios momentos da entrevista, estratégias e sugestdes para
auxiliar o desenvolvimento do trabalho do professor em sala de aula. Transparece em suas
falas o claro objetivo de subsidiar as agdes que venham a contribuir com a aprendizagem dos
alunos e, consequentemente, prepara-los para a realizacdo de uma nova etapa de provas.

Como ja citado, essas propostas perpassam pela conscientizacdo dos estudantes e
professores sobre a necessidade de obter desempenho considerdvel nessas avaliagbes. Em
consequéncia disso, evidencia-se o fato de que o professor precisa cumprir 0 planejamento de
ensino naquele determinado ciclo, para assim atingir as competéncias basicas necessarias para
a realizacdo das provas. Nesse sentido, quando indagada sobre uma possivel pressdo das

avaliacOes externas sobre a pratica do professor, a especialista em educagdo aponta que ha
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momentos em que isso ocorre. Complementando essa relacdo entre pressdo e avaliagdes

externas, ela argumenta que:

Especialista em educagdo: “[...] deveria ser uma coisa natural, porque se tem um
curriculo 14 que rege essa escola, [...] tem uma proposta pedagégica [...]. Esse tipo
de profissional sente que esta sendo pressionado. Mas aquele que tem essa visdo
mais transformada [...] hora nenhuma vai se sentir pressionado [...] ”.

A professora de Matematica, quando questionada sobre uma possivel pressdo a seu
planejamento com relacdo as avaliagfes externas, ndo considera que exista necessariamente
uma pressdo. Quando perguntada sobre possiveis influéncias das avaliagfes externas ao

planejamento, ela diz que:

Professora de Matemética da Escola A: “Tem toda [...]. Planejo todas as aulas
voltadas para o CBC, para as Matrizes de Referéncia [...] s6 que 0 nosso contexto
né&o é o contexto deles [...] . (grifo nosso).

Segundo ela, o fato de contextualizar questdes a partir dos contetdos estabelecidos
pelo CBC e Matriz de Referéncia tende a favorecer a aprendizagem dos alunos, bem como
torna-los aptos a participarem das avalicdes externas.

Quando a professora menciona o fato de suas aulas serem planejadas voltadas para o
CBC e Matriz de Referéncia, h4 que se destacar o que ja foi mencionado sobre o fato de esses
contelidos ndo se caracterizarem como 0s Unicos a serem ensinados em sala de aula. Nessa

perspectiva, Oliveira e Pacheco (2005, p. 125) ressaltam que:

As aulas reais, aquelas que estdo acontecendo nas escolas, com seus acasos,
incertezas e inevitaveis didlogos com o cotidiano fornecem material sobre o qual 0s
professores podem e devem debrugar-se no desenvolvimento e na promocgdo de
alteragBes na proposta curricular e nos mecanismos de avaliacdo da aprendizagem.

Numa comparacdo entre as avalicOes externas e a avaliacdo interna adotada pela
professora de Matematica, percebemos diferencas no que diz respeito a estrutura de suas
provas, dentre as quais a professora aponta sua op¢ao em utilizar questdes abertas. Justifica tal

opcao, conforme o trecho a seguir, pelo fato de que:

Professora de Mateméatica da Escola A: “/...] numa questao em que eles tém que
marcar a opcao correta, eles nem leem. [...] Quando vocé nédo coloca as opgOes de
respostas [...] uns ja preocupam mais em fazer [...] .
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Assim, podemos perceber uma intencdo de possibilitar ao aluno condicdes para
explicitar seu raciocinio, o que, posteriormente, podera ser levado em consideracdo no que se
refere a interpretacdo sobre o conhecimento adquirido por ele.

Outra estratégia utilizada pela professora de Matematica é a aplicacdo dos simulados
propostos pela parte pedag6gica da escola, ja destacado anteriormente na fala da especialista
em educacdo. Porém, ela opta por fazer adapta¢fes na estrutura das questdes, no sentido de

contextualiza-las as especificidades dos alunos. Ela diz que:

Professora de Matemdatica da Escola A: “[...] eles mandam uma questdo. Vamos
colocar isso dentro da nossa realidade! [...] [para o aluno] entender que aquilo que
t4 escrito ali, que a gente também vivencia. De maneira diferenciadal? Sim. Mas é
vivenciada por eles”.

Por meio de uma interpretacdo dessa fala da professora de Matematica, percebemos,
de certa forma, um alinhamento com as perspectivas defendidas pela Educacdo Matematica,
especialmente no que diz respeito a aproximacdo do conteudo a realidade do aluno, ou vice-
versa, e a conexdo dele a uma situacdo-problema conhecida por ele. Nesse aspecto, a
filtragem dos enunciados configura-se como uma estratégia com fins a contribuir para a
assimilacdo das questdes e facilitar o reconhecimento da aplicacdo de um contetdo estudado a
alguma situacdo conhecida.

A fim de alcancar resultados ainda melhores no processo de ensino e aprendizagem,
consequentemente nas avaliagdes internas e externas, a professora argumenta sobre estratégias
que pretende adotar, em um futuro préximo, para dar seguimento as intervencdes. Ela ressalta,
no trecho seguinte, a necessidade de um trabalho de longo prazo e ndo estratégias adotadas as

vésperas das provas, destacando que:

Professora de Matematica da Escola A: “/...] tem que ser visto [o contetido] desde
0 inicio do ano, pra dar tempo de vocé, o tempo inteiro, junto com uma questdo
dessas, vocé buscar o pré-requisito dela [...] .

Observamos uma preocupacdo por parte da professora de Matematica em desenvolver
meios que contribuam com a aprendizagem dos alunos e, consequentemente, melhorem os
resultados nas avaliagfes. No entanto, em meio as suas falas, coloca a importancia de o
professor ter uma participacdo efetiva no planejamento e desenvolvimento dessas atividades,
justificado pelo fato dele possuir uma visdo mais detalhada sobre os alunos e suas respectivas

especificidades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da abordagem histérica com relacdo a avaliagdo em Matematica, observamos
que as praticas avaliativas desenvolvidas na atualidade, com relacdo a essa disciplina, tém
resquicios de préaticas desenvolvidas em épocas passadas, havendo ainda marcas dos
procedimentos com base no método de utilizacdo de exames. Identificamos também que a
funcdo atribuida a avaliacdo deve estar diretamente relacionada aos objetivos que sé@o
atribuidos ao ensino. Sob esse aspecto, a preocupacdo com o0 desenvolvimento de
metodologias de ensino que melhor se adéquem aos estudantes tende a impulsionar também a
busca por novas préaticas avaliativas que fornecam informacdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem, ultrapassando, assim, o sentido classificatorio.

Evidenciamos, nas falas dos entrevistados, um posicionamento favoravel com relacéo
as avaliacOes externas. No entanto, identificamos algumas consideracdes as quais destacam
como necessario a complementar o aspecto positivo atribuido a essas avaliagfes, podendo ser
citadas a participacdo efetiva dos alunos e o reconhecimento, de todas as partes que compdem
o0 cenario da educacdo, sobre a importancia de se dar énfase no significado expresso pelos
resultados das provas e nas suas respectivas implicagcfes ao processo de ensino e
aprendizagem.

Durante a pesquisa, percebemos que a professora entrevistada, em alguns momentos,
apontou a necessidade de uma formulacdo das questdes das provas do PROEB de modo a
aproxima-las do contexto social dos alunos. Tal aspecto tem sentido e seria de grande
contribuicdo para o melhor desenvolvimento dos alunos nas provas. No entanto, como ja
destacado, essas provas tém como objetivo avaliar contetidos bésicos e, devido a sua
caracteristica padronizada, nem sempre atendem a todos 0s contextos avaliados.

Nesse aspecto, vale ressaltar o que foi dito anteriormente sobre o fato de que cada
pratica avaliativa esta diretamente relacionada com os objetivos em sua aplicacdo. O objetivo
das avaliacdes em larga escala ndo é o de avaliar peculiaridades em diferentes culturas, mas
sim o conteudo considerado bésico, definido pelos PCN e, no caso especifico de Minas
Gerais, pelo CBC. Fato que ndo implica em uma padronizacdo do ensino.

Os dados obtidos nesta pesquisa nos revelaram informagbes importantes que
contribuem para nossa compreensdo sobre o posicionamento dos entrevistados referente as
avaliages, sejam elas internas ou externas. O primeiro fator a ser considerado é que ambas as
partes destacam a necessidade de os resultados das avaliages serem compreendidos como

fornecedores de informacgdes quanto as suas respectivas responsabilidades, indicando a
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necessidade de um repensar sobre sua forma de contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem.

Evidenciamos uma relagdo entre os instrumentos de avaliacdo adotados pela
professora de Matematica e os instrumentos utilizados pelo PROEB, diferindo-se apenas no
que se refere a estrutura das questdes. A professora de Matematica opta por questdes que
facilitem seu reconhecimento sobre os caminhos que o aluno percorreu para resolver
determinado problema, assim obtendo informacGes relevantes quanto as suas necessidades
referentes a construcdo do conhecimento.

Apesar das provas adotadas pelo PROEB abordarem apenas questdes de Portugués e
Matematica, nota-se que os resultados refletem na escola de uma forma geral. Todos sdo
mobilizados em prol da busca por melhorias. Nesse sentido, e com a afirmacdo da propria
professora de Matematica, esses resultados tém influéncia direta sobre o seu planejamento.
Observamos sua preocupacdo em desenvolver junto aos alunos o conhecimento necessario
para a realizagdo das provas, fato que condiciona seu planejamento aos conteidos propostos
pelo CBC e Matriz de Referéncia. Tal aspecto poderia ser considerado negativo se a
professora ndo argumentasse sobre sua preocupacdo em relacionar os conceitos desenvolvidos
ao contexto dos alunos.

Aqui poderia ser questionado se a abordagem apenas dos conteidos propostos pelo
CBC e Matriz de Referéncia seriam suficientes para satisfazer as necessidades dos alunos em
seu dia a dia, visto que € ressaltada a importancia de ndo se confundir os conteddos basicos
como os unicos contetdos. No entanto, para chegarmos a algumas consideracfes sobre esse
fato, necessitariamos de um estudo direcionado & anélise do contexto de vida dos alunos, entre
outros fatores, ndo sendo o objetivo deste trabalho.

Associando as informacBes coletadas nas diferentes bibliografias consultadas e
entrevistas realizadas, percebemos um alinhamento no que diz respeito a avaliacéo, restrito a
situacBes especificas. Observamos nas diferentes abordagens uma tendéncia que foge da
classificacdo, categorizagédo e, com isso, da desmotivacdo, da rotulagdo dos seres avaliados.
Quanto as avaliacdes externas, identificamos a necessidade de haver uma interpretacdo mais
profunda sobre o significado dos dados expressos por ela, bem como a necessidade de se
atribuir uma caracteristica formativa a essas avaliages.

Contudo, evidenciamos a importancia do esclarecimento dos objetivos de qualquer
que seja o instrumento de avaliacdo. Independentemente da caracteristica do instrumento
utilizado em um processo avaliativo, os dados obtidos devem ser analisados e interpretados de

acordo com a pretensdo das partes que avaliam, assim como das partes que séo avaliadas.
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Esperamos que a abordagem feita neste trabalho contribua com os estudos sobre avaliagéo,

especificamente sobre a avaliagcdo em Matematica, e estimule novas abordagens sobre o tema.
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